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POEMA
ERA SO UM CARINHO...

Era s6 um carinho
Era s6 um carinho...

E ninguém percebia a tristeza em meu
olhar.

Um beijo melado que machucava a
minha alma e me tirava o sorriso.

Eu néo sabia, quem poderia me
ajudar.

Era s6 um carinho...

Que me fazia vestir duas calcas ao
mesmo tempo!

Que roubava a minha infancia, me
impedia de ser crianca, me fazia sentir
vergonha, tomar todos os banhos
possiveis,

Esfregar o meu corpo, até sangrar!
Era s6 um carinho...

E eu...me sentia fraca e cansada.

A minha vontade era fugir de casa,

Eu n&o queria viver! Os dias eram frios
com chuvas de lagrimas! O medo...
Era o que me restava.

Era s6 um carinho...

Que de dor, dilacerava o meu peito! E
eu... Me sentia suja e culpada. Eu me
punia por esse segredo e me
automutilava, a solidéo era a minha
companhia.

1 EU ME PROTEJO é um projeto independente
e voluntario, em que participam profissionais de
véarias areas: educagdo, comunicacao,
psicologia, direito, medicina, ativistas dos
direitos humanos e das criancas; objetivando
disponibilizar materiais no intuito de combater e

Era s6 um carinho...

Que a minha boca precisava ser
sufocada! E eu... Sentia nojo de mim!
Odiava o meu corpo! Poucas palavras
saiam da minha boca.eu so6 queria,
dormir para sempre.

Era s6 um carinho...

Que o siléncio me impedia de pedir
socorro, lagrimas quentes escorria
pelo meu rosto, ninguém enxergava o
meu sofrimento! Porque era s6 um
carinho... Que me fazia, fazer xixi na
roupa, de tanto pavor!

Era s6 um carinho...

De quem deveria me amar e cuidar de
mim. De alguém que estava acima de
qualquer suspeita. Que me deixava
confusa...porque o carinho... Era
terrivel!

Era s6 um carinho...

Que eu... Nao suportei e gritei! Mas
ninguém conseguiu ouvir! Porque era
s6 um carinho... Que aos 9 anos, o
meu corpo ja sem forgas...

N&o conseguiu resistir!

Autora: Neusa Maria (EU ME
PROTEJO, 2020).
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prevenir a violéncia sexual contra criangas. A
autora Neusa Maria é colaboradora, escritora,
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MATOS, Rosana Trindade de. Violéncia sexual contra criancas na idade pre-
escolar: em foco, a percepcéo de nove gestoras dos Centros Municipais de Educacéo
infantil da DDZ/Leste Il da cidade de Manaus-AM. 139 fls. Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo). Orientador: Prof. Dr. Méarcio de Oliveira. Manaus, AM: PPGE/UFAM, 2020.

RESUMO

A violéncia sexual é um tema que exige um olhar singular, dedicacao e estudo, pois
ainda assusta muita gente por ser considerado um tabu e gerar preconceitos sobre a
tematica. Contudo, deve ser estudado, porque essa forma de violéncia fere os Direitos
Humanos, principalmente de grupos vulneraveis, sobretudo de criancas. Pensando
nisso, o objetivo geral deste estudo é analisar como esta sendo (ou ndo) o trabalho
de Educacéo sexual sob a percepc¢ao das gestoras quanto as questdes relacionadas
a violéncia sexual contra criangas no contexto da Educacao infantil, nos Centros
Municipais de Educacéo infantil (CMEI) da cidade de Manaus-AM. Para a realizagcéo
desta andlise, a pesquisa se deu em nove CMEI da Diviséo Distrital Zonal (DDZ) Leste
II, junto as suas respectivas gestoras, que aceitaram colaborar com a pesquisa.
Destacamos que a escola, como o espaco de formacédo de cidadéos e trocas de
experiéncias, tem uma funcdo necessaria em relacdo a efetivacdo de trabalhos sobre
a teméatica apresentada nesta pesquisa, visando a melhores condi¢cbes de vida nas
fases da infancia e numa perspectiva que vise a promoc¢ao dos direitos da crianca.
Para corroborar a pesquisa, buscamos a percepc¢éao das gestoras, a fim de coletar,
por meio de sua praxis, como se da a oferta de metodologias para o enfrentamento
da violéncia sexual e quais obstaculos enfrentados para trabalhar a tematica nos
CMELI. Todavia, este estudo defende que a instituicdo escolar pode ser uma aliada na
prevencdo e no enfrentamento da violéncia sexual infantil. O presente estudo é
vinculado a linha de pesquisa 2: Educacdo, Politicas Publicas e Desenvolvimento
Regional, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo da Universidade Federal do
Amazonas. Ressaltamos que essa pesquisa € de cunho qualitativo e exploratorio, de
modo que utilizamos o método bibliografico, documental e de campo. A abordagem e
a andlise tedrica se utilizam das ponderacdes dos Estudos de Género e Feministas.
Com a pesquisa, concluimos a necessidade de dar visibilidade para demonstrar o
empoderamento das criancas por meio do espaco escolar. Além disso, destacamos
que, para haver a protecdo das criancas em relacao a violéncia sexual, é basilar o
trabalho conjunto de todos os individuos da instituicdo escolar, desde compreender
as nomenclaturas que envolvem essa violéncia até denunciar as suspeitas de abuso
em relacdo aos direitos sexuais dos alunos. Por fim, destacamos a necessidade de
existir a forga politica, a fim de garantir formag&o sobre violéncia sexual a todos os
trabalhadores da Educacédo, e fornecer materiais adequados e possibilitar essa
discussao nos seus documentos oficiais.

Palavras-chave: Infancia. Politicas publicas. Educacéo infantil. Violéncia sexual.
Abuso sexual infantil.



MATOS, Rosana Trindade de. Sexual violence against children at preschool age:
focus on the perception of nine managers of the Municipal Centers for Early Childhood
Education of DDZ / Leste Il in the city of Manaus-AM. 139 pages. Dissertation (Master
in Education). Advisor: Prof. Dr. Marcio de Oliveira. Manaus, AM: PPGE / UFAM, 2020.

ABSTRACT

Sexual violence is a topic that requires a unique look, dedication and study, as it still
scares many people because it is considered taboo and generates prejudices about
the theme.Thinking about it, the general objective of this study is to analyze how the
work of Sexual Education is being (or not) under the perception of the managers
regarding issues related to sexual violence against children in the context of Early
Childhood Education, in the Municipal Centers of Early Childhood Education (CMEI )
from the city of Manaus / AM.To carry out this analysis, the research took place in nine
CMEI of the District Division Zona Leste Il / DDZ, together with their respective
managers who agreed to collaborate with the research. We emphasize that the school
as a space for the formation of citizens and the exchange of experiences, has a
necessary function in relation to the realization of works on the theme presented in this
research, aiming at better living conditions in the childhood phases and in a perspective
that aims promoting the rights of the child. To corroborate with the research, the
perception of the managers was sought, in order to collect through their praxis, how
the methodologies are offered to face sexual violence and what obstacles are faced to
work on the theme in the CMEI. However, this study argues that the school institution
can be an ally for the prevention and confrontation against child sexual violence. This
study is linked to research line 2: Education, Public Policy and Regional Development,
of the Graduate Program in Education at the Federal University of Amazonas. We
emphasize that this research is of a qualitative and exploratory nature, using the
bibliographic, documentary and field method. The theoretical approach and analysis
uses the considerations of Gender and Feminist Studies.With the research it was
possible to conclude the need to give visibility to demonstrate the empowerment of
children through the school spaceln addition, we emphasize that, in order to protect
children from sexual violence, it is essential that all individuals in the school work
together, from understanding the nomenclatures that involve this violence to
denouncing suspected abuse in relation to sexual rights of the students.Finally, we
highlight the need for political strength in order to guarantee training on sexual violence
to all Education workers, provide adequate materials and enable this discussion in their
official documents.

Key-words: Childhood. Public policy. Child education. Sexual violence. Child sexual
abuse.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa nasceu de um desafio e de quebras de paradigmas com relacao
ao tema violéncia sexual contra criancas, por conta do convivio direto com criangas
na idade pré-escolar (4-5 anos), devido a eu ser professora de Educacao infantil desde
o Ensino Médio, antigo Magistério, no Instituto de Educacdo do Amazonas (IEA)
concluido em 2002. Nesse periodo, tive a oportunidade de ser voluntaria numa escola
filantropica e confessional para criangas pequenas de 4 e 5 anos. No ano seguinte, fui
convidada a ser professora titular e, desde entdo, passei a lecionar nas turmas de
Educacao infantil. Mesmo com toda simplicidade do lugar e com o anseio de continuar
os estudos, em 2004 iniciei minha graduacdo em Pedagogia pela Faculdade Téhirih,
concluida em 2008. Nesse ano, de 2008, fui aprovada no concurso da Secretaria
Municipal de Educacéo (SEMED/Manaus), onde permaneco até o presente momento.

Além da graduacdo, propus-me a fazer duas especializa¢fes: uma em “Gestao
de Curriculo e Desenvolvimento de Praticas Pedagdgicas” pela Universidade do
Estado do Amazonas (UEA) e outra em “Neuropsicopedagogia Escolar e Educacao
Inclusiva” pela Faculdade de Ciéncias, Educacdo, Saude, Pesquisa e Gestéo
(CENSUPEG), a fim de aperfeicoar minha praxis em sala de aula do ensino infantil.
Minhas experiéncias com o publico infantil se deram desde o Magistério, até o
momento, com crian¢cas de quatro e cinco anos publico-alvo da educacéo infantil.
Nessa trajetéria profissional, presenciei experiéncias com criancas que sofreram
alguma forma de violéncia sexual e, na época, por falta de conhecimento, ndo mudei
minha postura docente, postura essa que nao sabia lidar com tal situac&o e tampouco
como mediar o dialogo com a gestora escolar a época. A oportunidade de pesquisar
sobre a violéncia sexual no Mestrado trouxe inquietude e reflexdes a partir do contato
com a literatura e com a propria orientagdo, 0 que vem aos poucos mudando minha
pratica pedagodgica com relacdo ao enfrentamento desse movimento cruel contra as
criangas.

Buscar os estudos da crianca e infancia se deu pelo fato de ter esse olhar atento
ao desenvolvimento sadio da criangca em sua dignidade (integridades fisica, psiquica
e mental), pois & necessario dar a visibilidade de que ela é um sujeito de direito.

Abordar esse campo de pesquisa inter e multidisciplinar esta ultimamente atraindo
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olhares dos pesquisadores. Nesse sentido, Balsera (2015, p. 8) expde que ‘[...] esta
explosion historiografica también tiene que ver mucho com el contexto en que se ha
producido, marcado por unas décadas donde la situacion de vulnerabilidade de la
infancia se ha hecho mas visible™. Como descreveu Balsera (2015), esse é um dos
motivos por que se buscou pesquisar a tematica “Violéncia sexual contra as criangas
na idade pré-escolar nos espacos dos Centros Municipais de Educacao infantil (CMEI)
da cidade de Manaus-AM”, devido a crianca® estar mais vulneravel as situacdes de
violéncia ou abuso sexuais, estupro e exploragao sexual.

Vive-se em um mundo conturbado, e muitas transformacdes vém ocorrendo na
sociedade. A globalizacdo destas mudancas econdémicas, trabalhistas, tecnoldgicas,
politicas, sociais e a sua diferenciacdo de diversas naturezas (étnicas, de género, de
orientacao sexual, religiosa entre outras), trouxe a nds uma ressignificacdo quanto a
guestdo de identidade e cultura. Esses processos vém impactar o0s sistemas
educacionais, que precisam estar atentos a essas novas demandas que sao postas.

Com todos esses segmentos em constante mudanca, a infancia merece uma
preocupacao especial. A questdo em torno da violéncia sexual contra criangas fica
ainda mais dificil de ser trabalhada quando se trata de criancas pequenas, pois muitas
familias, e também muitos professores, defendem uma determinada representacéo
de infancia ingénua (ARIES, 1987), pura e que deve ser preservada de todos os males
do mundo. Atualmente, as criancas estdo expostas aos varios estimulos da nossa
cultura, em especial no que se refere a sexualidade e a erotizacdo dos corpos, fato
qgue lIhes afeta a formacédo de género, sexualidade e a aprendizagem educacional
(FURLANI, 2016).

A presente pesquisa se preocupa, também, em destacar o contexto amazonico,
dando visibilidade a esse espa¢co que — por conta de diversidade (étnica, cultural,
econbmica, territorial etc.), espaco territorial geografico gigantesco, limitacdes em
relacdo ao acesso etc. — precisa ser analisado a partir de uma perspectiva
heterogénea. Assim, descrevemos um recorte da violéncia em nosso Estado do

Amazonas, que servird para exemplificar esse aspecto, ao mostrar que temos a

2 Esta exploséo historiografica também tem muito a ver com o contexto em que foi produzido, marcado
por umas décadas em que a situagdo de vulnerabilidade da infancia tornou-se mais visivel (Tradugéo
Livre).

30 termo crianca, usado nesta pesquisa, € empregado de acordo com o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — Lei n°. 8.069, de 13 de julho de 1990 (BRASIL, 1990a) em que € considerada crianca a
pessoa até os 12 anos de idade.
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seguinte situacdo de acordo com o Disque 100* (MDH, 2019): o Amazonas
encontrava-se, em 2018, em quinto lugar com maiores indices de reclamacdes de
violagbes envolvendo criangas e adolescentes. Dentre as dendncias recebidas em
2018, mais de 17 mil foram de violéncia sexual. Destas, 13,4 mil foram de abuso
sexual e 3,6 mil de exploracéo sexual. Do perfil dos autores das agressdes, mais de
70% sao parentes como pais, méaes e padrasto, fato que evidencia a maior parte
desses episédios ocorrer dentro de casa. O total de denuncias nos ultimos anos
relacionado a criangas e adolescentes foi de oscila¢des: 80,4 mil (em 2015), 76,1 mil
(em 2016), 84 mil (em 2017), 76,2 mil (em 2018) (MDH, 2019).

Outra fonte pesquisada para evidenciar a urgéncia da necessidade de Politicas
Publicas mais eficazes quanto as violacdes sofridas pelas criancas, foi o Atlas da
Violéncia 2018, em que ficou registrado, no ano de 2016, o numero de 49.477 casos
de estupros. Isso evidencia que criancas estao entre as principais vitimas de estupro
no pais e demonstra, nas pesquisas, que ha uma necessidade de os direitos desse
publico serem resguardados, e que a escola necessita ser um espaco social de
formacao dos sujeitos, o qual pode propiciar orientacéo, detec¢cdo, encaminhamento
e apoiar a crianca que sofreu a violéncia sexual (ATLAS DA VIOLENCIA, 2018).

A fim de realizar uma busca prévia das Dissertacdes e Teses ja publicadas em
relacdo ao tema de discussao proposto aqui, optamos por acessar o Catalogo de
Teses e Dissertacfes da CAPES, com o intuito de mapear o que ja foi estudado. Para
isso, decidimos pelas pesquisas mais recentes, compreendendo os anos entre 2016
e 2018. No campo de busca, escolnemos os seguintes descritores: “gestora
educacional” and “violéncia sexual” and “Manaus”; para que pudéssemos acessar as
pesquisas que envolvam, de fato, os termos que séo objetos do nosso trabalho. Junto
a isso, selecionamos alguns aspectos que pudessem afunilar a busca: Grande Area
do Conhecimento (Educac&o), Area de Conhecimento (Educacéo), Area de Avaliacéo
(Educacéo), Area de Concentracéo (Educacio); pelo fato de que a presente proposta

visa discutir aspectos relacionados a area educacional. N&o selecionamos programas

4 O Disque Direitos Humanos ou Disque 100 é um servigo de protecao de criancas e adolescentes com
foco em violéncia sexual, vinculado ao Programa Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual contra
Criancas e Adolescentes, da SPDCA/SDH. Antes o Disque 100 atendia exclusivamente denuncias de
abuso e exploragéo sexual contra criancas e adolescentes. O servico foi ampliado atendendo a toda
populagdo, especialmente os grupos mais vulneraveis: criancas e adolescentes, pessoas em situagao
de rua, pessoas com deficiéncia e popula¢cao LGBT, e funciona diariamente (MDH, 2019).
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de Pés-Graduacéo especificos, instituicdo, biblioteca, autor, orientador ou banca com
0 proposito de termos uma busca mais ampliada.

Como resultado dessa busca, o sitio eletrdnico registrou 6784 (seis mil,
setecentos e oitenta e quatro) trabalhos. Aparentemente um nimero muito grande, no
entanto, ao fazer a analise dos trabalhos encontrados, logo de inicio percebemos que
muitos deles nédo tinham relagcdo com o tema que estamos estudando aqui. Alguns

exemplos sdo a Tese de Mendes (2016), com o titulo “Diferentes, porém iguais’ - o
acontecimento do combate a homofobia no Projeto Saude e Prevencdo na Escola
(SPE)”; a Tese de Nogueira (2016a), com o titulo “Il fase da politica de expanséao da
rede federal de educacao profissional e tecnolégica no Amazonas: acesso ampliado
e precarizado a educacao publica”; a Tese de Nogueira (2016b), intitulada “Intera¢des
e desenvolvimento da linguagem oral em criangcas na creche: uma abordagem
historico-cultural”; a Dissertacdo de Pereira (2016) com o nome “Formagao
Continuada de Professores e suas implicacdes na pratica docente de educacéo
infantil”. Assim, ao ler os titulos, resumos, introdugdo e conclusdo dos referidos
trabalhos — e de tantos outros — percebemos que néo estado alinhados a proposta de
discussédo desta Dissertacdo de Mestrado.

Junto a esse cenario, ainda no site de Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES, algumas pesquisas apresentadas debatem a violéncia sexual contra
criangas, no entanto, ndo no municipio de Manaus-AM, a exemplo da Dissertacao de
Leal (2016), sobre o “Enfrentamento da violéncia sexual contra criangas e
adolescentes realizado na escola Dom Rino Carlesi no municipio de Sdo Raimundo
das Mangabeiras-MA”; a Tese de Oliveira (2017), com o titulo “Politicas publicas e
violéncia sexual contra criangas e adolescentes: Planos Municipais de Educacao do
Estado do Parana como documentos de (ndo) promogéao da discusséo”; a Dissertagao
de Lorenzi (2017), com o nome “A educacdo sexual na formacédo do pedagogo no
Estado do Parana”. Essas descobertas nos dao pistas para um numero muito reduzido
de pesquisas que envolvem gestor escolar, violéncia sexual e 0 municipio de Manaus-
AM. Ao fazer a leitura de titulo, resumo, introducao e conclusao de todos os trabalhos
listados, ndo encontramos nenhum que associa os trés termos escolhidos por nés
para a busca.

Apoés essa conferéncia, decidimos por fazer uma busca com os descritores:

“violéncia sexual” and “Manaus”, utilizando os mesmos filtros de anteriormente:
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Grande Area do Conhecimento (Educacéo), Area de Conhecimento (Educacio), Area
de Avaliacdo (Educacdo), Area de Concentracdo (Educacdo); sem especificar
programa de pds-graduacado especificos, instituicdo, biblioteca, autor, orientador ou
banca. Para nossa surpresa, os trabalhos listados por essa nova busca eram 0s
mesmos 6784 (seis mil, setecentos e oitenta e quatro).

Nesse sentido, nos sentimos instigados a procurar trabalhos de mestrado e
doutorado em outra plataforma: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes

(BDTD). No campo de busca, utilizamos trés descritores: “violéncia sexual” “Manaus”
‘educagao”. Encontramos apenas uma Dissertacdo, intitulada “Significados da
violéncia sexual atribuidos por adolescentes de uma Escola-abrigo” (PROCOPIO,
2013).

Toda essa busca nos faz compreender a necessidade e o ineditismo do
trabalho ora proposto, de modo que os estudos associando a violéncia sexual, 0
municipio de Manaus-AM e 0s aspectos escolares, de fato, sdo minimos, quase
inexistentes.

Avancando nas discussdes, partimos do pressuposto de que a educacéo pode
ser uma forma de prevencdo de toda e qualquer violéncia, pois uma crianca bem
informada tem a chance de se tornar menos vulneravel. Junto a isso, com uma
Educacdo baseada na ética e no respeito, as criancas tém a oportunidade de
crescerem mais criticas e, quando adultas, podem deixar de realizar préticas
violentas. A escola, como espaco social importante de formacédo dos sujeitos, tem um
papel primordial a cumprir: ultrapassar as barreiras da mera transmissao de contetudo
(LOURO, 2014). Cabe a ela ampliar o conhecimento de seu corpo discente, bem como
de seus proprios professores, reconhecendo que a escola ndo pode fazer tudo, mas
0 que estiver no seu alcance sera essencial.

Por isso, a escola ndo pode se eximir da responsabilidade que Ihe cabe, de
discutir determinados temas, como, por exemplo, a diversidade sexual que é apontada
nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997) Além disso, €
consideravelmente preciso discutir “[...] violéncia sexual contra criancas, questdes de
género, sexualidade e a propria educacdo sexual” (FURLANI, 2016, p.127). A
educacgédo sexual infantil € necesséria para que a crianca reconheca os cuidados com
0 corpo e o entendimento das regras sociais, fazendo-a identificar o momento em que

0 adulto ultrapassa os limites de sua intimidade (FURLANI, 2016). Para isso, ela
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primeiramente necessita se apropriar do pertencimento do seu corpo, como ja
dissemos, conhecer o corpo para além da biologia.

Segundo Santos e Araujo (2009), a escola pode ser uma instituicdo que ocupa
um lugar privilegiado na rede de atencgdo a crianca, e esta deve assumir o papel de
protagonista na prevencao da violéncia sexual. A educacao € a melhor prevencéo de
toda e qualquer forma de violéncia, e no caso da violéncia sexual, discutir e refletir
sobre o papel da escola e dos/as seus/uas profissionais diante dessa realidade, visto
que se busca formar e educar pessoas para uma sociedade de individuos com seus
direitos e deveres resguardados, e contribuir para uma socializac&o cultural promovida
pela escola e esta deve visar a uma Cultura de Paz embasada nos Direitos Humanos.

Com este relevante papel da Educacdo no desenvolvimento dos individuos e
da sociedade, os/as autores/as Louro (2014), Balsera (2015), Furlani (2016), dentre
outros, apontam a necessidade de se ter um olhar mais criterioso quanto a violéncia
sexual, o estupro, a pedofilia, a exploracdo sexual contra as criancas. Considera-se
gue conhecer e prevenir sdo questdes urgentes, e estes sdo um dos meios de auxiliar
a crianga a enfrentar a realidade.

Desse modo, tornam-se relevantes algumas reflexdes e posicionamentos por
parte da escola, da familia e da comunidade educativa quanto a violéncia sexual
contra criancas na idade pré-escolar. Diante deste cenario, questionamos: por que
tratar temas como violéncia sexual, sexualidade, estupro, pedofilia, exploragéo sexual
na instituicdo escolar (CMEI)? Que necessidades ha para abordar sobre estes temas
no universo infantil das escolas? O que os gestores escolares compreendem sobre a
violéncia sexual contra criancas?

Na tentativa de buscar respostas a essas perguntas, mas sem esgotar o tema,
elegemos o objetivo geral desta pesquisa: analisar como estd sendo (ou ndo) o
trabalho de educacdo sexual sob a percepcdo das gestoras quanto as questdes
relacionadas a violéncia sexual contra criangas no contexto da educacgéao infantil, nos
Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEI) da cidade de Manaus-AM.

Quanto a pesquisa trata-se de um estudo qualitativo pelo fato de “[...] incorporar
a questao do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relacgdoes,
e as estruturas sociais, sendo essas Ultimas tanto no seu advento quanto na sua
transformacdo, como constru¢des humanas significativas” (MINAYO, 2016, p. 10).

Junto a isso, optamos pelo aporte metodolégico no materialismo historico dialético,
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pois, quando “[...] o pesquisador adota o materialismo historico que se fundamenta no
método dialético, passa a enfatizar a dimenséo histérica dos processos sociais” (GIL,
2008, p. 41).

Para dar corpo a esse estudo, também recorremos a pesquisa bibliogréafica que
para Gil (2008, p. 69). Sua principal vantagem “[...] reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do que
poderia pesquisar diretamente”, e usaremos para tal, a pesquisa em livros, artigos,
dissertacdes, teses. Também nos apoiamos na pesquisa documental (GIL, 2008,
p.46) por considerar que ela apresenta “[...] uma série de vantagens [...] e as fontes
sdo muito mais diversificadas”, de modo que se assemelha a bibliografica, porém se
diferencia no uso de documentos como normativas, leis e decretos. Esses materiais
nos trouxeram informacdes que contribuiram para a tematica da pesquisa realizada.

Na pesquisa de campo, a fim de investigar uma dada realidade (GIL, 2008)
escolhemos os 12 Centros Municipais de Educacéo infantil da Divisao Distrital Zonal
(DDZ) - Leste Il, da cidade de Manaus. Solicitamos o pedido de autorizagdo ao
Conselho de Etica e Termo de Anuéncia e a Secretaria Municipal de Educacio
(SEMED), conforme documento em anexo (ANEXO 01, 02). Para conhecimento o
parecer do Projeto se encontra autorizado®.

Para coleta de dados, aplicamos um questionario (contendo identificacéo e
questbes abertas, e se encontra no APENDICE) as gestoras de 12 Centros Municipais
de Educacéao infantil situados na Zona Leste I, no periodo de janeiro a marco de 2020.
Das doze gestoras, apenas nove aceitaram participar da pesquisa. Essa aplicacéo foi
feita somente apds o resultado da aprovacédo do projeto de pesquisa pelo Comité de
Etica da Universidade Federal do Amazonas. Primeiramente, entramos em contato
com as gestoras por telefone para agendar o encontro entre a pesquisadora e as
colaboradoras. Apds o0 agendamento, o encontro se dava na sala da gestora. Muitas
das vezes, esse espaco era dividido com a secretaria. Com a dada leitura e explicacéo
dos documentos, apenas trés das gestoras G4, G5, G9 responderam na presenca da
pesquisadora, as demais agendaram outras datas para recolha do questionario.

De acordo com as gestoras, devido as inumeras demandas que elas tiveram
na escola, houve varios momentos, em que a data marcada para recolha dos

questionarios foi reagendada varias vezes. No entanto, apds 0s contratempos, ao

5 CAAE: 26062819.6.0000.5020. Numero do Parecer: 3.804.037.
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receber o material, foi possivel conversar com elas sobre o preenchimento do mesmo,
e saber na visdo delas a relevancia da pesquisa. Esse feedback foi possivel com G1,
G2, G3, G4, G5, G7, G8, G9, apenas a G6 nao foi possivel, pois precisou se ausentar
da escola por problemas de saude no dia da entrega do questionario, e este foi
entregue pela secretaria da escola.

O caréter da pesquisa €é social, pois fomenta uma discussdo num problema em
que convivemos ha muito tempo no caso “[...] da violéncia que continua sem respostas
e que dependem principalmente, da politica e do dominio do poder” (MINAYO, 2016,
p.10), € uma questdo que considera a historicidade dos meios sociais e das condicdes
econdmicas.

Osl/as principais autores/as utilizados como embasamento a esta pesquisa
foram Aries (1987), Heywood (2004), Cohn (2009), Kuhlmann Jr. (2015), Pinto e
Sarmento (1997), Cambi (1999), que apresentam uma trajetoria historica de como a
concepcao de infancia e crianca veio sendo constituida no mundo e no Brasil até os
dias atuais. Junto a isso, Louro (2013), Furlani (2016), Arcari (2020), Felipe (2006),
Maio e Oliveira (2017) dentre outros/as, apontam a necessidade e urgéncia de
politicas publicas voltadas para uma Educacédo sexual nos espacos da Educacao
infantil devido a crescente vulnerabilidade das criancas a esse fenbmeno chamado
violéncia sexual.

Destacamos que a presente dissertacdo esta dividida em cinco sec¢des, a fim
de darmos forma aos temas e assuntos que julgamos serem primordiais na discussao
gue nos propomos a realizar. Assim, a primeira secao € a Introducédo do texto, que
especifica 0s objetivos da pesquisa, a justificativa do tema, o método utilizado, e a
organizacéao do trabalho.

Em nossa segunda secdo, intitulada “Para inicio de conversa: dissertando
acerca de alguns conceitos basilares sobre a infancia” traremos as concepc¢oes
criadas ao longo dos tempos até a contemporaneidade sobre a crianca e a infancia,
além do advento da institucionalizacdo da escola para este publico, descrevendo
analises acerca da crianca e da infancia quanto ao seu bem-estar, a escola, a saude
e as politicas publicas (FREITAS, 1997), buscando enfatizar que a nocdo sobre a
crianga perpassa por construgdes cultural, historica, econémica, social e politica.

Na terceira secdo, abordaremos 0s conceitos de violéncia sexual, abuso

sexual, estupro, pedofilia e exploracdo sexual, utilizando como base: Parametros
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Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), Assis (2010), Minayo (2016), Disque
Denuncia (MDH, 2019), Atlas da Violéncia (2018), dentre outros. Evidencia-se que 0s
direitos e as garantias sdo fundamentais e devem ser entendidos como esferas da
sociedade que deveriam ser protegidos pelas politicas sociais, conforme descreve a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988, art. 6°, grifos nossos)
sobre os direitos e garantias: “[...] a educacéo, a saude, a alimentacédo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados”; direitos e garantias que
hoje sdo disputados pelo mercado e pelo capital financeiro.

Sobre a quarta secdo, intitulada “O desafio da educacdo sexual em Centros
Municipais de Educacéo infantil”, discutiremos o contexto das escolas publicas, que,
no atual momento, passam por tempos dificeis, por um Governo Federal conservador,
gue a todo custo insiste em querer delegar exclusivamente a familia a Educacédo
sexual, abordando os tabus tanto desse Governo quanto das proprias gestoras, dos
professores em lidar com a tematica Educacé@o sexual. Pensando a escola como a
“voz” das criangas, com o intuito de resguardar seus direitos de protecdo em relagao
a toda forma de violéncia, os CMEI devem ser considerados espacos propicios para
trabalhar a protecdo e o enfretamento desse fendmeno. Quanto as gestoras,
buscamos analisar, por meio das reflex6es de suas praxis, 0 acesso e conhecimento
das Politicas Publicas acerca da violéncia sexual contra as crian¢cas. Nesse momento,
apoiar-nos-emos em autores/as como Faleiros (2000), Gomes (2014), Vieira e Cunha
(2013).

A quinta segao ¢ intitulada “Percepcdo das Gestoras: em analise a resposta
dessas profissionais”. Nesse momento, discorremos acerca da pesquisa de campo
realizada com nove (9) gestoras escolares, a fim de analisar o que elas fornecem de
informacé&o sobre o trabalho de Educacéo sexual nas instituicbes de ensino; sobre a
violéncia sexual nos Centro Municipal de Educacéo infantil; sobre a relagédo entre a
gestao escolar e a violéncia sexual contra criancas. Amparamos tais discussdes nos
materiais de Libaneo (2013), Furlani (2016), Lima e Maio (2014a), Brasil (1990a).

Apés as discussdes apresentadas nas secdes de um a cinco, fechamos a
presente dissertacdo com as consideracdes finais e expusemos as percepgdes
possiveis de serem alcancadas a partir da analise bibliografica e documental, além da

investigacdo com a pesquisa de campo realizada.
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Com este relevante papel da educacdo no desenvolvimento dos individuos e
da sociedade, apontamos para a necessidade de se ter um olhar mais criterioso
guanto a temas sobre violéncia sexual, o estupro, a pedofilia, a exploracéo sexual nos
Centros Municipais de Educacéo infantil na cidade de Manaus-AM, sobretudo por ser
um ambiente que recebe as criancas em idade pré-escolar por um periodo de tempo
razoavel.

Dessa forma, fomentar o debate quanto a “violéncia sexual contra criangas em
idades pré-escolar: um olhar para os Centros Municipais de Educacao infantil (CMEI)”
€ imperativo o debate no ambito social e educacional, pois pretende preencher
possiveis lacunas existentes no processo de integracdo de criancas que sofreram tal
violéncia e essa esteja no contexto educacional, para além de chamar a atencéo a
protecdo contra possiveis violéncias.

Este estudo € basilar para ampliar as discussdes e o entendimento deste tema
na regido amazonica, por ser um assunto pertinente, mas cheio de tabus sociais. Tal
pesquisa traz, ainda, contribuicbes para o meio académico, pois tem propésito de
evidenciar pontos relevantes sobre conhecer e prevenir a violéncia sexual contra
criancas, um grupo tao vulneravel, e proporcionar novas informacdes e contribuindo

para futuros estudos do tema em questéao.



2 PARA INIiCIO DE CONVERSA: DISSERTANDO ACERCA DE ALGUNS
CONCEITOS BASILARES SOBRE CRIANCA E INFANCIA

Na segunda secdo da nossa dissertacao, apresentamos a discussao acerca
de conceitos para o desenvolvimento do tema em questdo. Nesse momento,
discorremos sobre os conceitos de infancia desde a Era Medieval, em que é
necessario compreender a infancia como construgao historica e social. Com isso,
assertamos que nao se pode sugerir que o termo infancia sempre existiu, ou que o
modo de vida das criancas atuais € 0 mesmo das criancas do passado, tendo em
vista que o processo histérico nos faz perceber diferentes modos de infancias, os
quais foram mudando devido ao processo de socializagao.

De acordo com as leituras realizadas no estudo historico de Ariés (1987),
Postman (1999), Nunes e Silva (2006) percebemos que a ideia atual de infancia &
moderna, uma construcdo social e histérica, uma invencao que perpassa por cada
contexto histoérico e, ao escolher este termo (infancia), basearemos os estudos nas
palavras do proprio Aries (1987; 2012), além de Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004),
Heywood 2004), Kramer (2011) entre outros, que sustentardo os conceitos de
infancia e crianca para uma melhor compreensdo dos termos citados. Assim néo
havera confusdes, desconstruindo-se a ideia de que infancia é sinbnimo de crianca.

Segundo Pottmeier et al. (2020, p.23)

[...] as concepgbes acerca do que se compreende por “crianga” e “infancia”
foram se modificando ao longo do tempo, constituindo-se por acdes
direcionadas primeiro & nocdo de desigualdade e inferioridade (cognitiva,
intelectual, moral), tomando-se como rela¢éo o individuo adulto.

Nesse contexto, no século Xll, o sentimento de infancia ndo era pensado ou
representado, o que difere dos dias de hoje. No mundo antigo, era comum tratar a
crianga pequena com indiferenca, de modo que a sociedade nem sempre a
enxergou como um ser com suas especificidades, Unico, com particularidades, mas
sim como um adulto em miniatura, um vir a ser, segundo o autor “De criancinha
pequena, ela se transformava imediatamente em jovem, sem passar pelas etapas
da juventude” (ARIES, 1987, p. 10). Aqui ressaltamos que o pensamento de Ariés é
voltado para as criancas da nobreza e da burguesia francesa, devido a essa

aprendizagem ser uma preocupacdo com as tradicdes e manutencao das linhas
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consanguineas. Em consonéancia, Angerami (2011), a partir de seus estudos,
descreve que, quando a crianca foi tratada com indiferenca, ndo se levou em
consideragao que esse ser estava em desenvolvimento e em condigdes diferentes
do/a adulto/a.

Continuando com Ariés (1987), o autor fez uma analise do século XlIl ao
século XVIII e afirmou que ndo havia distincdo entre o mundo adulto e o infantil. As
criancas falavam e se vestiam como os/a adultos/as e participavam dos jogos e de
suas festas. Essas questdes também sdo destacadas nos estudos de Nunes e Silva
(2000, p. 20) quando argumentam que “[...] o0 mundo antigo ndo havia muitos
registros que denotassem o ser crianca, e a consciéncia da situacao infantil”. No
momento em que a crianga passa a ser vista como sujeito de necessidades e objeto
de expectativas e cuidados, houve uma significativa mudanca: a sociedade passou
a separar as criancas dos/as adultos/as. Todavia, reconhece-se que essas
mudancas ndo ocorreram de forma linear no tempo e em todos os lugares.

Por n&o ocorrer de forma linear, Fernandes (2018, p. 233) descreve que:

Os estagios da vida sdo construg8es histéricas, moldadas pela interagédo de
fatores culturais, politicos, religiosos, educacionais, familiares, demograficos,
econdmicos e institucionais, que definem conotagcBes e experiéncias que
variam de acordo com a classe social, a etnia, o género e o periodo histérico,
dentre outras condi¢bes que sdo subjetivas, mas objetivadas na realidade
concreta e material. Ao longo da historia, os teéricos da moral, da sociedade
e da politica tém buscado, sistematicamente, compreender a constituicao da
crianga e a relacdo desta com o adulto, a partir da compreenséo de que a
adultez sé é conceituada quando se levam em consideracédo a crianca e o
fato de que qualquer analise sobre a sua constituicdo ndo pode ser realizada
num vacuo temporal e histérico.

Assim, a construcdo histérica da infancia e da crianca foi resultado longo e
complexo, ou seja, as producdes e representacdes sobre qguem é essa crianca de
que estamos falando, como era seu cotidiano, em especial a constituicdo de
organizacdes sociais e a forma como foi pensada a escolarizacdo para ela nao
ganha unanimidade entre os/as estudiosos/as. Para compreender o processo do
desenvolvimento da concep¢do de infancia, faz-se necesséario considerar as
diferentes mudancas e visdes que se tém da crian¢a de ontem e de hoje, visto que
essa concepcao de infancia foi construida ao longo dos anos como ja dissemos
anteriormente. Este sentimento de infancia em determinado momento da historia,

encontramos nos estudos de Ariés (1987, p. 50) que “[...] até por volta do século XII,
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a arte medieval desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. E mais
provavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse mundo”. Mas, nessa
narrativa, na sociedade medieval ndo havia um sentimento de infancia. N&o significa
gue as criangas eram importantes, ou que havia era uma falta de afeicédo, ou seja,
nao havia uma consciéncia do ser crianca, as peculiaridades préprias da infancia
(NUNES, SILVA, 2006).

Essa questdo negativa da infancia e da crianca na Idade Média ndo era
percebida. Porém, desde a Antiguidade, era possivel descrever as particularidades
infantis nas mais diversas culturas, havendo assim certa preocupacdo com o
sentimento de infancia. Os autores Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p. 17)

destacam que:

Contrariamente as teses de Arieés, na ldade Média teve-se a percepgao
nitida da especificidade da infancia. A crianca era construida, em primeiro
lugar pelo amor ou pela rejeicdo dos pais e aquele se manifesta no
protagonismo da mae durante o periodo da criagdo, acolhendo a criancga,
rejeitando-a ou, eventualmente, praticando o infanticidio.

Na mesma percepcao tedrica, Barbosa (2000, p. 101) enfatiza que “[...] a
crianca sempre existiu, no entanto o sentimento de infancia era ausente até o século
X1V, tendo visibilidade a partir dos séculos XV e XVIII”. Esse sentimento de infancia
que nutrimos na atualidade ja existiu em outros periodos histéricos. Por ser uma
construcdo longa, um movimento histérico que causa uma certa dificuldade em fazer
uma cronologia precisa em torno dela, para Nunes e Silva (2006) isso se da devido
0s textos historicos sempre privilegiarem a tematica do ser humano adulto, ou, por
ver nessa fase do desenvolvimento da vida do ser humano ser considerado um curto
periodo de transicdo nessa fase da infancia.

Dentro deste contexto, Kuhlmann Jr. (2015, p. 16) destaca que:

[...] nos dicionarios de lingua portuguesa, a infancia é considerada como
periodo de crescimento no ser humano e vai até a puberdade.
Etimologicamente, infancia, originaria do latim, significa a incapacidade de
falar. Essa incapacidade era atribuida ao periodo que se chama primeira
infancia, e as vezes era vista como se estendendo até os 7 anos, que
representariam a passagem para a ideia da razao.

Esta ideia de infancia retirada do dicionario nos remete a concepcéo de que

crianga que nao fala € um ser incompleto, uma oposi¢cao do adulto. Isso nos faz
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refletir a crianca atual com aquela do passado descrita por Aries (1987), e, nesta

perspectiva, ndo considerando as especificidades, apenas olha-la como um vir-a-

ser, um futuro adulto, ideia essa que deixou marcas profundas no modo de pensar

a crianga e a infancia, tdo presente na contemporaneidade. No entanto, € necessario

destacar os avancos sobre a percepcdo com relacéo a crianca e seus direitos.

Assim, o Quadro 1 visa explicar as fases relacionadas aos conceitos e

avancgos sobre a crianca e a infancia:

Quadro 1: Fases dos conceitos e avanc¢os sobre a criancga e infancia

12 FASE
Idade Média
476 — Século V a 1453 (Século XV)

22 FASE
Idade Moderna
1453 Século XV a 1789 (Século XVII)

N&o ha um sentimento de infancia;

As criancas na ldade Média tém um papel
social minimo, sendo muitas vezes
consideradas no mesmo nivel que o0s
animais.

E preciso conhecer melhor a crianga para
disciplina-la para uma vida social.

N&o h& necessidade de saber o que a crianga
pensa;

Surge o sentimento peculiar para a crianga;

Mortalidade infantil muito alta e dita como
normal (falta de higiene e salde precéria);

A familia é nuclear, heterossexual, monégama
e patriarcal: o pai tudo pode em relacdo aos
filhos e a esposa;

O Estado e a Igreja reagiram e assumiram a
responsabilidade educacional.

A sociedade medieval tem o valor
centralizado no religioso e da autoridade da
Igreja.

A crianca passa a receber roupas proprias;

A crianca é vista como miniatura de um
adulto

A educacdo da crianga era depois confiada a
oficina e ao aprendizado ou a Igreja e as suas
praticas de vida religiosa: a primeira ensinava
uma técnica e um oficio, a segunda, uma visédo
do mundo e um cddigo de moral.

A crianca é vista como filho/a (maiores
cuidados dos/as responséaveis) e posterior
aluno/a (passa a ter uma Educacao escolar /
Educacado Formal);

Aimagem da infancia na Idade Média € a crista
marcada entre o caminho do “pecado” e da
“inocéncia”.

Cria-se um espaco social para a crianca,; cria-
se um saber psicolégico, médico, pedagégico
e da infancia que agora nasce em virtude
sobretudo dos cuidados familiares.

As condi¢6es de vida da infancia sdo sempre
durissimas, marcadas pela escassez de bens,
por violéncias e marginalizac&o.

O século XVII é marcado com a elaboracéo de
literatura para a infancia com a fungéo
educativa e de educacdo do imaginéario. Nessa
literatura estéo os contos de fadas, as fabulas.

Fonte: Adaptado de Ariés (2012), Cohn (2009), Flores (2010), Cambi (1999).
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O Quadro 01 mostra as diferentes concepcdes sobre a crianca e a infancia
nos periodos da Idade Média e da Idade Moderna, além dos avanc¢os decorridos dos
movimentos culturais e sociais até o momento em que a sociedade a considerou
detentora de sentimentos, a mudancga nos proprios trajes, em criacdo de escolas
como espacos privilegiados para a Educacéo e a disciplina.

Outra contribuicdo acerca da infancia encontramos em Kramer (2011, p. 19),
quanto a ideia de infancia “[...] aparece com a sociedade capitalista, urbano-
industrial, na medida em que mudam a insercdo e o papel social da criangca na
comunidade”, ou seja, para a sociedade burguesa a crianga precisa ser preparada
para uma futura atuacdo na sociedade, dai o interesse de cuidar dela e escolariza-
la, conceito este determinado historicamente para organizar a sociedade, instituindo
assim as diferentes classes, a qual definira o lugar desse individuo na sociedade.

O contexto historico da violéncia contra a crianca, ao longo da Histéria, € um
dos aspectos que continuam a existir, mesmo no terceiro milénio. Heywood (2004,
p. 23) afirma que “[...] o mundo medieval ignorava a infancia ao ponto de praticar o
infanticidio”. O que se observa é que a forma de violéncia ainda vem se
expressando, ainda que ela exista contra a crian¢ca em suas mais variadas facetas
(psicoldgica, sexual, material, fisica etc.), em nossa atualidade, no que se refere aos
direitos legais, ndo € mais permitida. A sociedade também ndo € mais a mesma que
aceitava tal crueldade, de modo que profissionais da Educagéo, movimentos sociais,
sociedade civil e organizada busca garantir os direitos sociais das criancas. No
entanto, ndo é uma realidade para as criancas do mundo todo.

As formas de violéncia que se expressam contra as criancas desde os tempos
antigos, sdo os maus-tratos infantis. Essa forma de violéncia era causada por
responsaveis, parentes ou pessoas préoximas, e ndo muito diferente dos tempos
atuais. Essa violéncia era praticada em forma de violéncia fisica, sexual, psicolégica
intrafamiliarmente. Para Silva (2002, p.139) “[...] essa forma de violéncia no
ambiente intrafamiliar, precisa de acOes preventivas e protetivas com relacdo a
crianga”.

Em relagdo a educacdo compensatoria, Kramer (2011, p. 25) conceitua e

descreve a origem dos jardins de infancia, como sendo:

O conceito de educagdo compensatoria, enfatizado corretamente como
antidoto para a privagdo cultural, ter-se-ia originado no pensamento de
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Pestalozzi e Froebel, sendo mais tarde expandido por Montessori e
McMillan. Seriam estas suas origens remotas: Froebel iniciando os jardins
de infancia nas favelas alemds (Berlim), em pleno surgimento da
Revolucado Industrial; Montessori, no final do século XIX e inicio deste
século, desenvolvendo trabalhos de educacdo pré-escolar voltadas para
criangas pobres de favelas italianas; McMillan, contemporénea de
Montessori, enfatizando a necessidade de assisténcia médica e dentéria,
bem como de estimulacdo cognitiva, para compensar as deficiéncias das
criangas. A pré-escola era encarada, por esses educadores, como uma
forma de superar a miséria, a pobreza, a negligéncia das familias.

Segundo Azevedo (1996, p. 44), a chegada dos jesuitas ao Brasil “[...]
demarca o inicio da Histéria da Educacéo oficial em nosso pais®”’, no entanto esta
Educacao nado era para todos/as. Era reservada aos filhos (somente homens) dos
colonizadores ou para futuros sacerdotes, fazendo também uma exclusdo as
mulheres e aos negros, que nao tinham acesso a escola, além dos que provinham
de familias abastadas. A trajetéria da crianca brasileira se diferencia um pouco da
crianca europeia. Farias (2011), entretanto, descreve que a implantacdo de uma
Educacado voltada para a infancia surge como na Europa, valorizando a crianca
como “riqueza da nagao”.

A partir dos séculos XVI e XVII, a mudanca na organizacdo da familia e da
escola fez com que essas instituicdes assumissem o papel formador com relagéo a
crianga, pois a infancia passa a ser vista como um periodo da vida do ser humano,
e a escola, que até entdo era indiferente a formacao infantil, passa a assumir um
papel social e civil, das classes organizadas por idade, da socializacdo dos
programas e dos métodos, da modernizacdo dos curriculos (PETITAT, 1984,
CAMBI, 1999).

No estudo de Kishimoto (1992) e de Schwartz (1998), o século XVI marcou o
inicio das tentativas de associar o0 jogo e a brincadeira a educacao da crianca. Esse
movimento de transformacfes sociopoliticas e pedagdgicas, o século XVIII (na
Europa) representou um marco na historia, pois um dos maiores teéricos do século,

Jean-Jacques Rousseau’ (1712-1778), influenciou radicalmente o modo de ver a

6 Com a chegada dos Jesuitas ao Brasil, segundo os estudos de Del Priore (1995, p. 25) “[...] ja havia
habitantes primitivos na terra, com suas origens, costumes, o papel branco nao existia, nele ja existia

a escrita cultural de um povo que os padres da Companhia ndo souberam ler”.

7 Jean-Jacques Rousseau viveu de 1712 a 1778. Em 1757 escreve Emilio e o Contrato social. Emilio
€ um estudo sobre a condi¢cdo humana, que aponta para o0 homem exposto a todos os acidentes da
vida. Rousseau ressalta a importancia da infancia [...] mostra uma crianca aparentemente livre —
protétipo da crianca burguesa, e propde, detalhadamente, um método — da natureza-, através do qual
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crianca, colocando-a no centro da familia e da sociedade, ressaltando ainda, o
direito ao seu carater infantil, de se manter longe das influéncias da sociedade e de
ser orientada por um pedagogo que lhe proporcionasse uma Educagéo condizente

com sua natureza de crianga.

2.1 Infancia no Contexto Contemporéaneo

Na contemporaneidade, € possivel descrever um sentimento com certos “[...]
mecanismos disciplinares voltados ao universo da infancia” (RODRIGUES,2012,
p.109) com relacdo a violéncia sexual contra as criancas®. O Estatuto da Crianca e
do Adolescente (BRASIL, 1990a) é um documento pioneiro na luta para o
enfrentamento das viola¢des de direitos desse grupo em especifico.

Todavia, definir o conceito de infancia depende de aspectos sociais, culturais,

historicos e politicos de uma sociedade. Segundo Larrosa (2001, p. 284),

A crianga ndo é nem antiga nem moderna, ndo estd antes nem depois, mas
agora, atual, presente. Seu tempo ndo é linear nem evolutivo, nem
genético, nem dialético, nem se quer narrativo. A crianga & um presente
inatual, intempestivo, uma figura do acontecimento.

Compreendemos entdo que essa ideia de crianga universal, padrao e até
linear, ndo deve ser considerada, mas ainda esta muito presente nos dias atuais,
sem ser posta sua particularidade, seu tempo. Ou seja, a medida em que se negam
os direitos sociais, educacionais, culturais as criancas, de certa forma, deixa-se de
lado, a consideracao de um individuo caracteristico de suas especificidades.

Na andlise das concepc¢des da crianca, infancia e Educacéo, elaboramos um
quadro utilizando os estudos de Cohn (2009), Flores (2010) e Cambi (1999) que
amparam os direitos das criancas, o que nos auxilia a compreendermos melhor tais

conceitos e 0s avanc¢os ocorridos por meio das lutas sociais:

Quadro 2: Fase contemporénea dos conceitos e avancos sobre a crianca e infancia.

se pode levar o aluno pelo pais das sensacfes até as fronteiras da razdo (ROUSSEAU, 1999 p.192
apud SMOLKA,2002, p. 106).

8 Reconhecemos que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990a) é voltado para
a crianca e 0 adolescente. No entanto, nesta pesquisa, limitar-nos-emos a mencionar somente a
crianca, devido ao publico-alvo dos CMEI ter idade entre 4 anos a 5 anos e onze meses.
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32 FASE
Idade Contemporanea
1789 (Século XVIII) até os dias atuais

A contemporaneidade é também a época
dos direitos por intermédio da consciéncia
de classes, dos movimentos das classes
sociais. As massas sao protagonistas da
Histdria.

No curso do século XIX, as Ciéncias
Humanas, as instituicbes educacionais
burguesas puseram as criangas no centro
da pedagogia, assumindo a especificidade
psicol6gica e sua fungéo social.

E reconhecido pela legislacdo o periodo
cronolégico da infancia assegurando seus
direitos e deveres;

Da-se visibilidade as particularidades
infantis.

A infancia foi vista como uma idade
radicalmente diferente em relacdo ao
adulto. Direito a educacao

A crianga tornou-se o sujeito educativo por
exceléncia, rearticulando o beneficio do
jardim de infancia, pois é 14 que se
desenvolve o germe da personalidade
humana.

O século XX é o “século da crianga”, do
seu conhecimento, do seu resgate,
embora ainda restrito (a certas areas do
mundo, a certas classes sociais) e
incompleto (a violéncia contra a infancia é
ainda amplamente e tragicamente
generalizada).

A crianca é concebida como sujeito de
direitos

Fonte: Adaptado de Cohn (2009), Flores (2010), Cambi (1999).

Como descreveu Cohn (2009, p. 21): “[...] infancia € um modo particular, e
nao universal, de pensar a criangca”. Ela ndo existe desde sempre, e 0 que hoje
entendemos por infancia foi sendo elaborado ao longo do tempo, bem como as
mudancas na composicao familiar, nas no¢des de maternidade e de paternidade, e
no cotidiano da vida das criangas, inclusive por sua institucionalizagdo pela
educagdo escolar, o que nos mostra que é por meio da construgcdo historica
determinante deste sentimento de infancia hoje reconhecido.

Kramer (2011) também descreve que essa infancia universal, padréo e/ou

linear foi propagada pelas classes dominantes, a fim de criar critérios como idade e
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a dependéncia do adulto, ndo levando em conta 0os aspectos sociais, culturais,
politicos e econdmicos. A pergunta a que precisamos responder €: por que foi
necessario tornar a crianga dependente do adulto? Em Angerami (2011)
encontramos uma resposta que descreve a necessidade de domesticar para néo
perder o controle sobre ela, a fim de que, domesticada, alcance o ideal adulto.

Encontramos em Charlot (1986, p.108) a concepc¢do de infancia numa
perspectiva social, pois “[...] a imagem de crianga assume, nos sistemas filoséficos
e pedagdgicos, as dissimulacdes do aspecto social dessas consideracdes morais e
metafisicas”. Compreendemos, portanto, que a infancia é uma caracteristica socio-
histérica.

Contextualizando a concepcao de crianga e infancia para nosso objeto de
pesquisa, trazemos Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p. 24), que analisam que “[...]
€ provavel que a exploracéo tenha sido em maior escala no passado, embora isso
nao nos inocente dos crimes do nosso tempo”. As criancas tém sido vitimas da
exploracéo e da violéncia sob os mais diversos aspectos, ao longo da Historia,
devido a sua particularidade infantil ndo ser respeitada, o que j4 € uma violéncia.

Um dos instrumentos criados pela sociedade brasileira visando combater a
violéncia contra criancas foi a Lei 8.069/90 ou Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) (BRASIL, 1990a). Teve por base a Doutrinacdo da Protecdo Integral,
propagada pela Declaracao Internacional da Crianca, editada pela Organizagéo das
Nacdes Unidas (ONU) em 1989. Com a Doutrina da Protecéo Integral, as criancas
passam a ser sujeitos de direitos e com necessidades peculiares por estarem em
desenvolvimento.

Os direitos a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer a
profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria foram direitos conquistados, conforme descreve Silva (2002,
p.141):

Apesar de ja serem contemplados na Constituicdo de 1988 precisavam ser
garantidos e respeitados e com a influéncia da Doutrinacdo da Protecdo
Integral, fortaleceu o Estatuto da Crianga e do Adolescente, tendo como
funcéo zelar pelo cumprimento dos direitos de meninas e meninos inscritos
na Lei n°. 8.069/90.
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Como exemplo, a legislacao vigente no Brasil separa criancas e adolescentes
a partir de uma perspectiva biolégica. Ou seja, no ECA, crianca é a pessoa com até
12 anos de idade incompletos; e adolescentes € aquela entre 12 e 18 anos (BRASIL,
1990a). Mesmo com esse carater biologicista, vale ressaltar que a referida Lei foi
criada a partir da mobilizacdo da sociedade civil, pelo engajamento dos movimentos
sociais, preocupados em modificar a situacdo desumana em que vive grande parte
das criancas brasileiras, sobretudo aquelas que tém seus direitos fundamentais
negados (SILVA, 2002).

Apesar de toda a evolucdo dos Direitos Humanos conquistados para a
crianca e de um maior conhecimento do que seja a infancia, ainda € perceptivel que
falta mais engajamento e atencéo aos direitos garantidos por lei, de modo a respeitar
o ser humano com necessidades proprias que consome e produz cultura e,
principalmente, pela necessidade de enfrentar e combater as violéncias que vém
acontecendo com a crianca no seu cotidiano.

Em relacdo a protecao, no Artigo 5°. do ECA, é posto que nenhuma crianca
pode ser colocada ou exposta a qualquer forma de negligéncia, discriminacao,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao e, quando exposta a tais violéncias,
devera o/a agressor/a ser punido, na forma da lei. Para o Estatuto, a violéncia
propriamente dita se caracteriza pelo dano mais diretamente fisico, moral ou sexual.
Contudo, considera-se que a sociedade civil e as politicas estdo, nos ultimos anos,
sendo bastante significativas para os avancos no que se refere a violéncia contra a
crianca (BRASIL, 1990a).

Ao evitar todo e qualquer risco da pratica de violéncia em relacdo a crianca,
um dos marcos dos avangos sobre os direitos da crianga, segundo Piovessan (2011,
p.18), foi:

A Convencédo sobre os Direitos da Crianca que completou 20 anos de
existéncia em 2009 e é o documento mais abrangente de todos os tratados
de direitos humanos e instrumentos legais em favor da promocdo dos
direitos da crianca. A Convencao foi a primeira a reconhecer explicitamente
gue a crianga € o ator social e sujeito ativo dos seus préprios direitos, além
de ser pioneira em articular de forma holistica e integral dos direitos que
sdo relevantes para a crianca sejam eles: econdmicos, sociais, culturais,
civis e politicos. A convencgdo adotou a doutrina da protecdo integral da
crianga, ao demonstrar que a garantia de direitos exige interdisciplinaridade
e ndo pode se dar de forma restrita.
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Por meio dessa Convencao, foi fortalecida a protecéo da crianca contra toda
forma de exploracdo que pudesse se tornar perigosa e viesse intervir em sua
Educacédo e desenvolvimento fisico, mental, espiritual, moral ou social. Partindo
desse cenério, a seguir trazemos reflexdes sobre a institucionalizacdo da Educacgéo

no contexto mundial.

2.2 Historia da institucionalizacdo mundial da Educacéo para Infancia

O contexto histérico sobre a Educacéo para a Infancia é uma trajetoria que
visou muito ao assistencialismo conforme os estudos de Kuhlmann Jr. (2015) e
Kramer (2011). Estes fizeram duras criticas a educacao infantil na perspectiva
histérica e politica quanto ao atendimento institucional & infancia, visto que este
atendimento foi marcado pelo assistencialismo e por politicas que visavam

compensar as criancgas desvalidas por sofrerem “privagao cultural®”.

A historiografia da educacéo tem buscado ultrapassar os limites de uma
tradicdo que tem tomado como ponto de partida exclusivamente o interior
do ambito educacional e escolar. A educacdo ndo seria apenas uma peca
no cenéario, subordinada a uma determinada contextualizagdo politica ou
socioecondmica, mas elemento constitutivo da histéria da producéo e
reproducéo da vida social [...] trazendo um aprofundamento das pesquisas
sobre a histéria da educacgéo infantil (KUHLMANN JR., 2015, p.15).

Do ponto de vista da Sociologia da Educacédo, a situacdo supracitada, por
ser uma abordagem historica, para além da Educacédo escolar, busca empreender
a construcdo desse fendmeno histérico da escolarizacao das criangas e a estrutura
social que ser& apresentada no decorrer do trabalho (KUHLMANN JR., 2015).

Compreendemos que essa Educacao pré-escolar destinada a infancia, era
em defesa de um atendimento das criangas provenientes das classes mais baixas,
ou seja, classes sociais dominadas. O pensamento educativo de Froebel® obteve

ampla aceitacdo internacional, passando a ser referéncia em varios paises.

9 Kramer (2011) usou o conceito de “privagdo cultural” ao descrever a falta de acesso a cultura e a
linguagem culta a que as criangas menos favorecidas economicamente estavam sujeitas, em
meados dos séculos XIX e XX, em func¢éo de seu convivio familiar humilde.

10 Friedrich Wihelm August Froebel (1782-1852), inaugura o primeiro kindergarten no comecgo da
década de 1840, em Blankemburgo - Alemanha e, com ele, marca a educacgéo da crianca pequena
como o projeto pedagdgico mais significativo de sua histdria. Em 1805 foi discipulo de Pestalozzi, de
guem adota a visdo mistica e humanistica, que estard presente em toda sua obra (REIS, 2011, p. 87).
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Kramer (2011, p. 24) destaca que “[...] encarar a infancia dentro da sociedade
de classes significa que ndo existe a crianca, mas sim individuos de pouca idade
que sao afetados diferentemente pela sua situacdo de classe social’. Essa
concepcao é muito presente, pois a crianga continua sendo desfavorecida, carente,
privada culturalmente, é-lhe atribuido sempre, somente 0s aspectos bioldgico e,
psicoldgico, ndo levando em conta, muitas vezes, a pratica social, cultural, historica
e politica.

Este contexto da institucionalizacdo do pré-escolar se deu no século XIX,
tanto nos Estados Unidos quanto na Europa, dirigida a classe pobre, de imigrantes
para transforma-los em cidaddos americanos, no caso dos Estados Unidos.
Somente apds a Segunda Guerra Mundial houve a valorizacao e expansao da pré-
escola, visando sempre aos programas compensatorios (KRAMER, 2011).
Continuando nos estudos de Kramer (2011), organizou quatro fatores que foram
responsaveis pela expansédo da pré-escola em nivel mundial, sempre em carater
compensatoério:

Os de ordem sanitaria e alimentar;

Os que dizem respeito a assisténcia social;

Os relacionados com novas teorias psicologicas (Montessori, Piaget e
Vigotsky) e sua divulgacdo ou renascimento durante os anos 50;

Os referentes as diferencas culturais e os fatores propriamente
educacionais.

Essa organizacao descrita por Kramer (2011) esta ligada a construcao social
da infancia e as normativas promulgadas pela ONU, que a Convencéo dos Direitos
das Criancas, de 1989, (BRASIL, 1990b), corroborou quando, no seu Artigo 24,
reconhece o direito da crianca em assegurar que ela seja privada de usufruir de
servicos sanitarios, de cuidados bésicos, adotando medidas para reduzir a
mortalidade infantil, condicbes essas garantidas pelo Estado. Nos Artigos 28 e 29
da mesma Convencéo, o Estado também reconhece o direito a Educagdo como
ensino primario obrigatério e gratuito, além de estimular o ensino secundario e tornar
0 ensino superior acessivel, bem como tornar os profissionais acessiveis as criangas
e que a Educacao seja voltada para preparar a crian¢a a ter uma vida saudavel.

Neste contexto mundial, a pré-escola passou a ser reconhecida necessaria

na Europa e nos Estados Unidos pelos setores publicos durante os anos 60.
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Segundo os estudos de Kuhlmann Jr. (2015, p. 17), “[...] desde a década de 1960,

vem sendo publicados varios trabalhos na historiografia inglesa, francesa, norte-

bY

americana e italiana, que representam um impulso significativo a Historia da

infancia”, descrevendo que grande parte da historia tem um discurso pedagdgico de:
Comenius (XVI), Rousseau (XVIII), Pestalozzi (XVIII), Froebel (XVIII). Autores esses

gue produziram novas ideias de infancia, contribuindo para que ela se tornasse uma

categoria social (CAMBI, 1999; KUHLMANN JR., 2015).

A seguir as ideias dos teoricos segundo os estudos de Maia (2012) e Cambi

(1999):

Quadro 3: Ideias pedagdgicas sobre Infancia.

reconheceu a inteligéncia e os
sentimentos da crianga,
considerado o pai da didatica
moderna;

Comenius Rousseau Fréebel

(1542 - 1670) (1712 - 1778) (1782 - 1852)

Século XVII Século XVIlI Século XVIII

Foi o primeiro teérico que, fInfancia ndo é um lugar de l Considerou a infancia como

passagem para outros
estagios mais desenvolvidos,
e sim considerados como
etapa de valor proprio;

uma fase decisiva na formacao
das pessoas;

Para Comenius, a infancia é o
ponto de partida para o
desenvolvimento adequado do
ser humano;

Em “Emilio”, orienta que é
preciso ver a crianga como um
ser por inteiro, de carne e
0ss0, concreto.

Foi criador dos jardins de
infancia, com o objetivo de
priorizar o desenvolvimento
global das criancas, com énfase
as potencialidades do individuo.

Comenius e seus
colaboradores elaboram uma
ideia de educagdo universal
nutrida por fortes ideais
filoséficos e politico-religiosos.

Rousseau é considerado o
“pai” da pedagogia
contemporénea. Sua teoria
coloca a crianca no centro do
processo e elabora uma nova
imagem da infancia, vista
como préxima do ser humano
por natureza

Froebel descreve que o jogo é a
atividade especifica da crianca e
deve encontrar espaco na
escola. A pedagogia frébeliana
fixou uma imagem da infancia
como idade criativa e fantéstica,
gue deve ser educada segundo
suas proprias modalidades, pois
€ na infancia que se langam as
sementes da personalidade
futura do adulto.

Quanto as finalidades
educativas e aos métodos
didaticos a serem utilizados
para ideia e aproveitamento do
aluno, Comenius cria uma
proposta  de organizacdo
escolar, onde o primeiro grau €
voltado para a escola maternal
para a infancia, sendo esta a
mais importante, pois € a que
prepara o] “terreno da
inteligéncia”.

Rousseau viu como negativo
qualquer forma de instrucdo
precoce (sejam eles linguas
estrangeiras, a histéria ou as
fabulas), o objetivo na fase da
infancia é que a educacao seja
para o fortalecimento do corpo
e 0 uso correto dos sentidos, o
método dever empirico e nao
sistematico.

Froebel redefiniu organicamente
a imagem da infancia e teorizou
a da sua escola.

Fonte: Adaptado de Maia (2012) e Cambi (1999).
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Essas concepcdes pedagogicas foram importantes para o surgimento da
escola modernal!, visando a uma nova forma de encarar a Infancia em suas
particularidades. Encontramos também em Craidy e Kaercher (2001, p. 14) que “[...]
as creches e pré-escolas surgiram depois das escolas e seu aparecimento
associado com o trabalho materno fora do lar, a partir da revolugao industrial”, as
relevancias quanto a criacdo das escolas infantis era devido a proteger as criancas
das influéncias negativas de seu meio social. Para as criancas pobres, o objetivo
era para eliminar sua inclinagdo para a preguica, vagabundagem (CRAIDY;
KAERCHER, 2001). Nesse sentido, Wallon'? (1879-1962) ao olhar para a crianga
percebe que ha uma necessidade de investiga-la nos varios campos, pois considera

que o sujeito se constrdi nas suas interacbes com o meio:

Para Wallon, o estudo da crianca ndo € um mero instrumento para a
compreensdo do psiquismo humano, mas também uma maneira de
contribuir para a educac¢éo. Mais do que um estado provisorio, considerava
a infancia como uma idade Unica e fecunda, cujo atendimento é tarefa da
educacdo. [...] Utilizando o materialismo dialético como fundamento
filosofico e como método de andlise, as ideias de Wallon refletem uma
incrivel mobilidade de pensamento, capaz de resolver muitos impasses e
contradi¢cfes a que levam teorias baseadas numa ldgica rigida e mecénica
(GALVAO, 2014, p. 12).

Percebemos que, para Wallon (2014), ndo se pode levar somente o
psiquismo em consideracdo. E preciso, para a Educacédo, uma perspectiva global do
desenvolvimento infantil, enfrentando a complexidade do real ndo em um padréo,
mas em uma interrelacdo entre os campos (social, familiar, cultural, econdmico) e
entre as varias fases do proprio desenvolvimento da crianca. Em sua obra, Wallon
(2008) enfatiza, por exemplo, a ligacdo indissolivel entre o desenvolvimento
psiquico e o biolégico de uma pessoa, afirmando ndo existir preponderancia do
primeiro sobre o segundo, mas uma acao reciproca. Ha, desta maneira, uma

incessante agao reciproca do ser vivo e de seu meio.

11 A escola moderna, tal como aparece em sua etapa de esplendor nos finais do século XIX até meados
do seguinte, surge paralelamente ao nascimento da infancia (NORODOWSKI, 1993, p.51).
12 Henri Wallon (1879-1962) é considerado o psicOlogo da infancia, pois se ocupou dos estudos
voltados para a infancia. Confrontando a crianca com o adulto, ela (psicologia da crianga) permitiria
revelar, de etapa em etapa, o verdadeiro plano da vida mental. Enfim, o estudo da crianca, ao analisar
uma génese real, permitiria descobrir o ser humano (WALLON, 2007).
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Dialogar com a teoria walloniana € trazer este arcabouco historico materialista
e dialético quanto ao estudo integrado do desenvolvimento infantil, da crianca
contextualizada, ou seja, das relagdes com o meio. “[...] A observagao permite o
acesso a atividade da crianca em seus contextos [...], s6 podemos entender as
atitudes da crianca se entendemos a trama do ambiente no qual esta inserida”
(GALVAO, 2014, p. 36). Portanto, é preciso perceber a crianca na sua relacdo com
a sociedade, fruto de uma cultura.

Wallon (2008, p. 117) ainda destaca que:

O que permite a inteligéncia esta transferéncia do plano motor para o plano
especulativo ndo pode evidentemente ser explicado, no desenvolvimento
do individuo, pelo simples fato de suas experiéncias motoras combinarem-
se entre si para melhor adaptar-se as exigéncias multiplas e instaveis do
real. O que estd em jogo sdo as aptiddes da espécie, particularmente as
gue fazem do homem um ser essencialmente social.

Portanto, o autor contribui para pensarmos que o plano motor, da mesma forma
gue a cognicdo e a afetividade, surge das entranhas orgéanicas e vai adquirindo
complexidade, desenvolvimento e diferenciacdo na relacdo dialética com o meio

social.

2.3 A concepcao de criangca no contexto historico escolar em nivel Brasil e

Amazonas

Ao se fazer um resgate histérico da oferta de Educacéo para criancas de 0 a
6 anos no Brasil, faz-se necessario relacionar as mudancas ocorridas nos diversos
setores sociais e educacionais, pois a Historia da infancia no Brasil sempre
evidenciou um processo sofrido que n&o favoreceu nem a crianga das classes mais
elevadas, nem as criangas das classes mais baixas. A primeira categoria sofria uma
alienacéo de néo ser ouvida, ter uma realidade imposta pelos adultos, por outro lado
a mesma categoria crianca, poréem em condicfes de vidas mais baixas, sofre a
alienacao de uma existéncia desumana, na busca por sobreviver (VASCONCELOS,
2011).

A intervencdo pedagogica voltada para a infancia no Brasil, foi inaugurada
pela Companhia de Jesus em 1549, voltada para educar na fé catélica, uma

Educacdo submissa. Neste periodo, a Igreja Catdlica propagou duas
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representacdes de infancia: “[...] a crianga mistica e a crianga que imita Jesus” (DEL
PRIORE,1995, p. 15). Conforme descreve Del Priore (1995, p. 15):

A crianca mistica era identificada por suas qualidades individuais. Como
um pequeno Jesus, a crianca é capaz de passar por dores e agonias
fisicas. Dessa jungdo surge o mito da crianca-santa. Foi a partir dessa
concepcao santificada que os jesuitas elegeram a criangca como um dos
alvos de sua pedagogia. A alma infantil era considerada um “papel em
branco”, uma “tdbula rasa”, uma “cera virgem”, facilmente moldavel, na qual
gualquer coisa poderia ser escrita.

Compreendemos que a infancia neste periodo era resguardada de toda
forma de aculturacdo de impurezas da vida de uma sociedade sem regra social. Era
necessario garantir sua “pureza”. Ainda nesse periodo de colonizagdo, apés
algumas décadas, o Brasil passa a ter como base econbmica a agricultura e se
organiza socialmente num regime escravocrata, fazendo da concepc¢ao de infancia

duas divisdes: a livre e a infancia escrava. Para Freyre (1992, p. 336):

Essa concepcdo de infancia livre e escrava vém de a crian¢ca da casa-
grande e a crianca escrava, comparacdes estas devido a sua condicdo
social e econémica traziam enormes diferencas a crianga negra da mesma
idade e sexo do senhorzinho ou da sinhazinha, era chamada de moleque
ou moleca [...] nas brincadeiras, muitas vezes brutas, os moleques serviam
para tudo.

Este contexto descreve uma grande violéncia as criancas, principalmente a
crianca negra. Nessa sociedade colonial Ihe era usurpado o direito a infancia. Ambas
as criancas eram negligenciadas quanto aos seus cuidados basicos, como era
também na Europa. O Brasil repete aqui o desconhecimento das necessidades
fisicas, emocionais, sociais de uma crianca (FREYRE, 1992).

Isso implicaria a valorizacdo do brincar como atividade propria da crianca.
Nesse novo cenario, 0 jogo acompanha igualmente essa imagem inocente e pura
da crianca. “E a partir desse periodo da histéria que de fato o jogo é inserido nas
escolas como estratégia pedagodgica educativa da primeira infancia”
(SOMMERHALDER, 2011, p.41), pois, por meio dos jogos e das brincadeiras a
crianca se desenvolve como ser humano, constitui-se sujeito nas relacées com o

outro e se faz reconhecer por meio do outro.
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Com Friedrich Froebel, segundo os estudos de Kishimoto (1993), surge uma
proposta pedagogica especifica para a Educacéo da crianca pequena, a criacao dos
jardins de infancia e o método fréebeliano, em que o jogo deixa de ser utilizado
apenas como um momento de recreacdo, mas como um meio eficaz “[...] para o
desenvolvimento fisico, mental e moral da crianca, além de revelar a individualidade
e a personalidade infantil” (KISHIMOTO, 1993, p.94). Para a autora, os jardins de
Infancia surgiram no Brasil como instituicdes cujo direito e dever era desenvolver a
pedagogia froebeliana que se baseia em jogos. H& de se destacar que, enquanto na
Europa, desde o século XVIII, j& havia creches, e jardins de infancia, desde o século
XIX, no Brasil ambas séo instituicdes do século XX (KRAMER, 2011).

Quanto a essas instituicdes, encontramos em Reis (2011, p. 85):

[...] Um olhar mais atento sobre as instituicdes de carater educacional
voltadas ao atendimento da infancia no Brasil, nas primeiras décadas do
século XX, nos leva a pensar como a conjuntura socioecondmica e politica,
gue ainda se instalava, vai responder ao modo como tais instituicées
estavam sendo organizadas, ja que elas faziam parte de um processo de
articulacéo de interesses de carater juridico, empresarial, politico, médico-
sanitario, pedagdgico e religioso, que tiveram seu apogeu na segunda
metade do século XIX e inicio do século XX.

Compreendemos que o surgimento e o olhar especificamente para creche se
dao apenas pelo servico social, sem proposta educacional, pois era mantida por
instituicbes privadas filantrépicas. Kramer (2011) encontra, nos estudos de
Moncorvo Filho, trés fases da institucionalizagdo da educacado infantil: as
assistenciais; higienistas e a questao legal. A criacdo dessa instituicao foi para suprir
alimentagao, saneamento e medicalizagédo das classes menos favorecidas. Todavia,
essa organizacao se deu pelos moldes da burguesia como forma de controlar o
sistema educativo, pois esse grupo, era articulado como a elite intelectual e politica.

Segundo Kuhlmann Jr. (2015, p. 465), “[...] as instituicbes educacionais
comecam a se reorganizar a partir da segunda metade do século XIX e XX,
compondo-se da creche e dos jardins de infancia”. Este jardim de infancia chega ao
Brasil com uma perspectiva educativa que traz consigo a proposta froebeliana para
a Educacéo da crianca pequena. Porém, com o processo de alfabetizacéo, a leitura

e a escrita se tornam pontos fundamentais na Educacéo pré-escolar da crianca. O
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jogo sucumbe a essa nova necessidade da Educacdo Infantil, como descreve
Kuhlmann Jr. (2000, p. 13):

[...] ainda hoje héa criancas pequenas que sdo submetidas a uma disciplina
escolar arbitraria em que, diferentemente de um compromisso com o
conhecimento, a instituicdo considera ndo ser sua funcdo prestar os
cuidados necessarios e sim controlar os alunos para que sejam obedientes
a autoridade.

Esse olhar descreve que os jogos e as brincadeiras livres (jogo do faz de
conta) nao tinham valor significativo para a Educacao Infantil, e esse, por sua vez,
ia contra a uma Educacado rigida, na qual a crianca era proibida de brincar
(SOMMERHALDER, 2011).

Sommerhalder (2011) traz contribuicbes no sentido de que a partir da
segunda metade do século XIX, a preocupacao com o cuidado e a educacdo da
crianca pequena comecga a se modificar em nosso cenario brasileiro, devido as
influéncias dos avancos da organizacéo politica, econémica e social (abolicdo da
escravatura, migracdo da populacdo para a zona urbana das grandes cidades,
Proclamacdo da Republical® sdo alguns exemplos). As construcdes tedricas e
praticas em torno da Educacado que foram primeiramente difundidas na Europa, ndo
tardaram em se expandir a varios paises, inclusive o Brasil. Assim, afirma
Sommerhalder (2011, p. 45) que

Em 1875 é fundado no Rio de Janeiro o primeiro jardim de infancia no
Colégio Menezes Vieira seguido da Escola Americana em 1877. Ambas as
instituicbes sob cuidados de entidades privadas. Somente alguns anos
depois surgem os primeiros jardins de infancia publicos como o jardim da
Escola Normal Caetano de Campos em Sao Paulo criado em 1896. Mesmo
as instituicbes publicas de educagdo da crianga pequena eram
direcionadas ao atendimento das crian¢as pertencentes as classes mais
afortunadas.

Nesta visdo das diferengas educacionais entre a crianga abastada e a pobre,
Kramer (2011, p. 32) “[...] traz consigo que a crianga das classes populares
apresentava certa caréncia e deficiéncias devido as desvantagens socioculturais”, e

tais desvantagens eram de ordem intelectual ou linguistica, ora de ordem afetiva.

13 Essa situagédo surge devido as condig8es para certo desenvolvimento cultural e tecnolégico e com a
Proclamacdo da Republica, observam-se iniciativas isoladas de protecdo a infancia
(SOMMERHALDER, 2011, OLIVEIRA, 2002).
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Quanto a configuracao de direitos, e numa instancia federal, a partir da década de

1930 “[...] o Estado passa a ter um comprometimento no atendimento a infancia,

com a criacdo do Ministério da Educacéo e Saude, [...] por intermédio do Decreto

ne.

10.402” (REIS, 2011, p. 95). Essa crescente, de certa forma, difundiu a

concepcao “abstrata” de infancia a partir deste periodo. A seguir, mostraremos um

quadro cronolégico dos 6rgaos brasileiros que foram criados a dar visibilidade a

protecdo e assisténcia a crianca a partir de 1919.

Quadro 4: Cronologia da criacdo de Orgéos no Brasil.

Educacéo Pré-
Escolar
(COEPRE)

Educacao e Cultura

Orgao Ano de Vinculacéo Modificacdes/extingéo/situacao
criacao em 1980
Departamento 1919 (Setor privado) Instituto de Continua a existir em 1938.
da Crianga no Protecdo e Assisténcia a
Brasil Infancia
Departamento 1940 (Setor) Ministério da| Subordinado ao Ministério da Salde a
Nacional da Educacao e Saude Publica partir de 1951;
Crianca (DNCr) Transformado em Coordenacéo de
Protecdo Materno-Infantil em 1970.
Servigo de| 1941 (Setor publico) Ministério da Extingdo em 1964;
Assisténcia a Educacao e Negocios| Surge, em 1964, a Fundacdo Nacional
Menores (SAM) Interiores do Bem-Estar do Menor, vinculada a
Presidéncia da Republica;
FUNABEM é vinculada ao Ministério da
Previdéncia e Assisténcia, a partir de
1974.
Fundacdo das | 1946 (Internacional)  Organizacéo| Torna-se 6rgao permanente da ONU em
Nacgbes Unidas das Nag6es Unidas (ONU) 1964.
para a Infancia
(UNICEF)
Organizagéo 1948 (Internacional/setor privado) Criacdo do Comité Brasil da OMEP, em
Mundial de 1953, ligado ao setor privado.
Educacdo Pré-
Escolar (OMEP)
Instituto 1972 (Setor pablico) Ministérioda | -----
Nacional de Saude
Alimentacéo e
Nutricdo (INAN)
Projeto Casulo 1974 (Setor publico) Legido| LBA ¢é vinculada ao Ministério da
Brasileira de Assisténcia Previdéncia e Assisténcia Social, a
(LBA) partir de 1974.
Coordenacao de | 1975 (Setor pablico) Ministério da | -----

Fonte: Adaptado de Kramer (2011).
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Diante do exposto, a visibilidade para a crianca aponta para um
reconhecimento da Educacéao Infantil no Brasil, mesmo que tenha sido marcada por
assistencialismo e por politicas compensatérias. A partir da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), a crianca € tida como cidada. Flores
(2010) descreve que a década de 1980 foi um marco fundamental em relacdo aos
direitos a Educacéo, por meio dos movimentos sociais.

Prova disso é a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,
1988), a primeira legislagdo que trata a criangca pequena como sujeito de direito e
estabelece como dever do Estado garantir-lhe o atendimento em creches e pré-
escolas; de acordo com o Artigo 208 “[...] o dever do Estado com a Educacgéao sera
efetivado mediante a garantia de: [...] IV Educacéo infantil, em creche e pré-escola,
as criancas de até cinco anos de idade” (BRASIL, 1988, art. 208). Esse marco
possibilitou as familias de classe baixa o direito a escola.

Flores (2010, p. 29) ainda destaca que houve outra década marcada por
reformas na Educacgéo, “[...] foi a década de 1990, em fungdo da organizagéo da
sociedade civil e do direito da crianga a creche e pré-escola” que reforga o periodo
de visibilidade e preocupacdo com o0s sujeitos na vivéncia da Infancia, que
reconhece a crianca como ser social, que necessita ser protegida e amparada,
marco esse chamado de Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL,
1990a), j& apontado e discutido em paginas anteriores desta dissertacdo. Em
seguida, a Lei n°. 9.394/96 institui novas Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
(LDBEN), as quais definem a Educacao Infantil como a primeira etapa da educacéo
basica e regulamenta o atendimento em creches e pré-escolas (BRASIL, 1996, art.
29):

Art. 29. A educacdao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os 6 anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando
a acdo da familia e da sociedade.

Este artigo faz compreender uma educagdo ndo mais compensatoria e
tampouco separada da familia. Logo, a Educacéo Infantil se da na familia e nas
instituicdes educativas complementando a acdo dessa familia. Com este ganho, traz
pela primeira vez as criangas de zero a seis anos que definitivamente integram o

sistema de ensino brasileiro. Como descrito no referido artigo, tem uma finalidade
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de desenvolvimento integral complementando o Artigo 22, ao evidenciar a Educacao
formal indispensavel para a cidadania (BRASIL, 1996).

Vasconcelos et al. (2003, p. 236) afirmam que duas consequéncias imediatas
decorrem dessa Lei: “[...] a primeira € que ndo é mais possivel aos sistemas
educacionais omitir a educacao infantil, a segunda é que educacéo infantil e o
Fundamental passam a ter que estar articulados e coordenados”, lembrando que
esses sistemas educacionais sdo uma “[...] complementacdo da familia e da
comunidade”, e esse complemento se dara por meio do planejamento das politicas
educacionais, de forma a valorizar as raizes culturais e a identidade da crianca e
sua familia. Destaque-se que essas consequéncias foram percebidas quase uma
década antes, pela promulgacéo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(CF), no Art. 7°, Inciso XXV (BRASIL, 1988, Art. 7°, Inc. XXV) que deu direitos aos
trabalhadores que seus filhos tivessem acesso a creche e a pré-escola e no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), no Art. 208, IV (BRASIL, 1990a, Art. 208, Inc.
V).

Em 1998, foi produzido o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998), em trés volumes. O primeiro faz uma reflexdo sobre
as creches e pré-escolas, trazendo concepc¢des de crianca, Educacéo, instituicdo e
profissional; o segundo volume descreve como a experiéncia, formacao pessoal e
social que visa favorecer os processos de construcdo da autonomia e identidade
das criancas; por fim, o terceiro volume, refere-se a experiéncia de conhecimento
orientado para a construcdo das diferentes linguagens: Movimento, MUsica, Artes
Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

No Diéario Oficial da Unido, o Parecer n°. 22/1998, da Camara de Educacao
Basica do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB), porém publicado s6 em
1999, divulga as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo infantil (DCNEI),
gue sédo definidas como uma politica nacional para a infancia, as quais nortearéo as
propostas curriculares e os projetos pedagdgicos, estabelecendo paradigmas para
a propria concepcao destes programas de cuidado e Educacédo, com qualidade

como esta escrito no artigo quarto:

As propostas pedagogicas da educacao infantil deverdo considerar que a
crianga como centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de
direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
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deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2009a, p.18).

Compreendemos que o Parecer, ao instituir as Diretrizes Curriculares para a
Educacao infantil, visou orientar a constru¢do das propostas pedagdégicas e nortear
as praticas dos educadores. Com todas essas contribui¢cdes, a Educagdo Infantil
compreendida hoje como a primeira etapa da Educac¢éo Basica, teve sua trajetéria
historica de Iutas e movimentos sociais em busca de politicas publicas e
educacionais que fossem destinadas ao atendimento educacional da crianca,
segundo Kuhlmann Jr. (2015) e Kramer (2011) pois, até entdo, esse atendimento
institucional a infancia pobre foi marcado pelo assistencialismo e uma Educacédo
compensatoria aos desafortunados socialmente, como forma de caridade e que “[...]
nao deveria ser mantida pelo poder publico” (OLIVEIRA, 2002, p. 93).

Conforme Oliveira (2011), o século XXI trouxe o Plano Nacional da Educagao
(PNE), da Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001 (BRASIL, 2001), que, com sua
aprovacao passou a ter uma duracdo de 10 anos (2001-2010). Ai, a Educacéao
Infantil € amplamente contemplada, mesmo que sua tramitacdo tenha sido
turbulenta. Com essa Lei, a situacdo das matriculas, que era uma de suas metas,
continuou com o decréscimo na oferta de vagas, porém, nas demais metas, houve
preocupacao com a qualidade do estabelecimento para receber as criancas, como
organizacdo dos espacos, mobiliario, formacéo de professores e outros.

Em 2006, foi lancada a Politica Nacional de Educacéo infantil: pelo direito da
crianca de 0 a 6 anos a Educacéo, tendo diretrizes, objetivos, metas e estratégias.
Essa Politica garante um espaco apropriado para o atendimento a crianca na

Educacao infantil. O documento exp8e que

[...] € imprescindivel garantir que as salas continuem disponiveis para a
Educacéo infantil, ndo sendo utilizadas para o Ensino Fundamental e
tampouco transformadas em salas de alfabetizacdo. A inclusdo das
criangas de 6 anos no Ensino Fundamental, no entanto, ndo pode ser
efetivada sem que seja consideradas as especificidades da faixa etaria,
bem como a necessidade primordial de articulacdo entre essas duas
etapas da Educacédo Basica (BRASIL, 2006b, p.6).
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Com esta ampliacdo do Ensino Fundamental para os nove anos, por meio da

Lei n° 11.274/2006, as criancas de seis anos, publico maior nas matriculas da

Educacéo infantil, conforme a politica passam a integrar a etapa posterior do ensino.

O atual Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado pela Lei n°. 13.005, de

25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014), constituiu um grande marco para as politicas

publicas brasileiras, viabilizando vinte metas com a finalidade de consolidar o

sistema educacional para contemplar uma Educagcdo em sua integralidade “[...]

dissolvendo as barreiras para o acesso e permanéncia, reduzindo as desigualdades,

promovendo os direitos humanos e garantindo a formacao para o trabalho e para o

exercicio autbnomo da cidadania” (BRASIL, 2014, p.11).

O PNE com vigéncia entre 2014 e 2024 se estrutura em metas e estratégias,

como descreve no Quadro 5:

Quadro 5: Diretrizes e metas do PNE.

Diretrizes para
a superacao
das
desigualdades
educacionais

Diretrizes para
a promocéao da
qualidade
educacional

Diretrizes para
a valorizacao
dos
profissionais
da educacéo

Diretrizes para
a promocdao da
democracia e
dos direitos
humanos

| - Erradicacéo do - Il - Superagéo das | Metas:
analfabetismo. Universalizacdo | desigualdades dela
do atendimento educacionais, com | 5; 9;11
escolar. énfase na e 12;14
promogéo da
cidadania e na
erradicacdo de
todas as formas de
discriminacéo.
IV - Melhoria da V - Formacao Metas:
qualidade da educac&o. | para o trabalho e 6e7;
para a cidadania, 10:; 13
com énfase nos
valores morais e
éticos em que se
fundamenta a
sociedade.
IX - Valorizacéo dos Metas:
profissionais da 15a28
educacéo.
VI - Promogéo do VII- Promogé&o X - Promocéo dos | Metas:
principio da gest&o humanistica, principios do 8e19
democrética da cientifica, respeito aos
educacao publica. cultural e direitos humanos,

tecnoldgica do
Pais.

a diversidade e a
sustentabilidade
socioambiental.
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Diretrizes para
0
financiamento
da educacéo

VIII- Estabelecimento Metas:
de meta de aplicacdo 20

de recursos publicos
em educacdo como
proporcao do PIB, que
assegura atendimento
as necessidades de
expansdo, com padréo
de qualidade e
equidade.

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep, com base na Lei n°. 13.005 de 25 de junho de 2014.

Com base nas politicas mencionadas até o momento, percebemos que houve
um processo historico e evolutivo da Educacdo infantil, lento, mas evolutivo, pois
esta vem ganhando destaque nos planos e nas politicas de Estado, redefinindo seu
lugar no contexto da diversidade social brasileira. Ao nos reportar a nosso objeto
de pesquisa, que é a violéncia sexual, encontramos nas estratégias 2.4; 3.8; 4.9;
7.23 taticas de combate a violéncia, porém nos debrucaremos na estratégia 7.23 por
fazer mencao ao combate a violéncia sexual propriamente dita, pois assim assegura
que:

garantir politicas de combate & violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de a¢Bes destinadas a capacitacdo de educadores para
deteccéo dos sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e sexual,
favorecendo a adocdo das providéncias adequadas para promover a
construcdo da cultura de paz e um ambiente escolar dotado se seguranca
para a comunidade” (BRASIL,2014, p.9).

Percebemos que a meta 7, mesmo sendo referendada para uma qualidade de
Educacéo envolvendo todas as etapas e modalidades com objetivo no Iindice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) que apresenta os resultados do fluxo
escolar e as médias de desempenho escolar, destacamos a estratégia 7.23 por
garantir politicas publicas de combate as violacbes de direitos, garantindo aos
educadores capacitacéo, faltando desta forma apropriacdo do que assegura o Plano
Nacional de Educacéo. A seguir, retrataremos o contexto da institucionalizacdo da

Educacao no Estado do Amazonas.

2.4 Contexto Histérico da Educacgéo infantil no Amazonas
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Como ja& exposto, os estudos sobre a Infancia emergem preocupacoes
singulares na otica da Historia da Educacdo e na perspectiva da Historia social e
cultural. Ao se pensar e estudar a Historia da Infancia e sua escolarizagdo no Estado
do Amazonas, o desafio se torna ainda maior, parte por conta das suas
especificidades (que serdo delineadas no decorrer da pesquisa) e parte pela
escassez de material. Nesta secdo, traremos alguns recortes historicos da
concepcao de Educacdo no Amazonas.

Conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2010), o Amazonas esta localizado na Regido Norte do Brasil e ocupa uma area de
1.559.146,876 kmz2. Faz limites com Roraima, Para, Mato Grosso, Rondonia, Acre,
bem como com Peru, Venezuela e Colémbia. E o maior Estado do Brasil, ocupando
mais de 18% da superficie do pais. Possui 62 municipios. A seguir, mostraremos o

mapa localizando os limites do Estado do Amazonas com suas regides.

Figura 1. Mapa limite do Amazonas.
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Fonte: Mapas da regido do Amazonas (https://www.gov.br/defesa/pt-brrquivos/calha_norte/pcn-
estado-do-amazonas.pdf).

A partir deste momento, focaremos este contexto para a cidade de Manaus-
AM por alguns motivos: por eu residir na cidade, ser professora de educacao infantil
pela Prefeitura do municipio e a pesquisa em si, ser realizada na de cidade Manaus-
AM, que é a capital do Estado do Amazonas. Segundo o IBGE (2010), a populagéo
no ultimo censo era composta de 3.483.985 pessoas, deste quantitativo, 2.755.490
residem na area urbana e 728.495 em é&rea rural.

No documento Proposta Pedagogico-Curricular Educacao infantil (MANAUS,

2016), encontramos, no contexto historico, que a Secretaria Municipal de Educacéo


https://www.gov.br/defesa/pt-br/arquivos/
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de Manaus teve origem no ano de 1970, pela Lei n°. 1.094, de 21 de outubro. Antes
era ligada a Secretaria de Desenvolvimento Comunitario (SEDECO), voltada para
Educacéo e Ensino, Cultura, Letras e Artes dentre outras. A denominacao atual de
Secretaria Municipal de Educac¢édo (SEMED) teve seu uso consolidado no inicio no
ano de 1980.

A capacitacdo e atualizacdo de professores/as teve inicio no ano de 1975,
com agoes relacionadas com a Secretaria Estadual de Educagédo — SEDUC/AM. A
elaboracdo da Proposta Curricular trazendo especificagcbes da Educacao infantil
veio a luz no ano de 1990. Entre suas especificidades, estava o atendimento as
criancas de quatro a cinco anos matriculadas na pré-escola e as criancas de seis
anos em salas de alfabetizacdo (MANAUS, 2016).

No ano de 1978, a SEMED atendeu 231 criangas na pré-escola e 1.862
criancas nas turmas de alfabetizacdo. Em 2001, foram matriculadas na pré-escola
10.284 criancas e, na alfabetizacdo, 18.259. O trabalho pedagdgico no periodo de
1978 a 1997 foi organizado pela equipe da Secdo de Educacdo Pré-escolar da
Secretaria, norteando-se pelas datas comemorativas. As professoras ingressavam
sem experiéncia no oficio do magistério (MANAUS, 2016).

Para os anos de 2007/2008, foi elaborado o documento Educacéo infantil na
Rede Municipal de Manaus, desde a organizacao e funcionamento até a avaliacao
na Educacéao infantil. No ano de 2010, houve nova publicacdo e denominacéao,
passando a se chamar de Proposta Pedagdgica e Curricular — Educacao infantil,
2013 para 2016 com revisdo e ampliacao (MANAUS, 2016).

A seguir um quadro com o quantitativo de escolas por DDZ em Manaus-AM:

Quadro 6: Numero de unidades de ensino por Divisdo Distrital Zonal DDZ.

DDz Creches CMElIs Esc. Mun. Conveniadas TOTAL
DDZ Sul 01 23 12 02 38
DDZ Oeste 02 27 08 02 39
DDZ Norte - 20 - - 20
DDZ Centro Sul 02 16 07 - 25
DDZ Leste | 01 16 07 03 27
DDZ Leste I 02 11 14 - 27
DDZ Rural - 01 72 - 73
TOTAL 08 114 120 07 249




Fonte: Sistema Integrado de Gestdo Escolar do Amazonas (Sigeam), outubro de 2015.14

Quadro 7: Nimero de criangas atendidas por Divisdo Distrital Zonal.
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DDZ Bercario | Maternal | Maternal | Maternal | 1°. Periodo | 2° Periodo | TOTAL
I Il 1l

DDZ Sul 10 11 302 1.447 3.579 4.090 9.539

DDZ Oeste - 50 130 741 3.578 4.157 8.656

DDZ Norte - - 20 133 2.773 3.246 6.172

DDZ Centro - 33 93 198 2.704 3.531 6.559

Sul

DDZ Leste | - 09 27 54 2.316 3.624 6.230

DDZ Leste Il - 48 123 393 2.604 3.264 6.432

DDZ Rural - - - 63 678 1.023 1.764

TOTAL 10 251 695 3.029 18.432 22.935 45.352

Fonte: Sistema Integrado de Gestao Escolar do Amazonas (Sigeam), outubro de 2015.

Observando os quadros, evidenciamos que, em relagdo ao atendimento na

cidade de Manaus-AM, voltado para as criancas de 04 a 06 anos incompletos, foram

apresentados avancos na matricula,

percebidos no decorrer

dos anos.

Considerando os documentos citados anteriormente, fica evidente que houve

também avancos quanto ao aspecto pedagdgico por meio de formacdo aos

profissionais para atuarem com as criancas e a prépria elaboracdo do documento

Infantil na Rede Municipal de Manaus-AM.

Levando em conta o cenario anunciado até aqui, unindo a necessidade de a

instituicdo escolar ser um ambiente de combate a todas as formas de violéncia, a

seguir abordaremos alguns conceitos sobre violéncia, focando nos aspectos de cunho

sexual — objeto dessa dissertagao.

14 Salientamos neste momento, que foi solicitado aos departamentos responsaveis dados mais atuais.
No entanto, mesmo com muita insisténcia, até a organizagdo do texto para a defesa, ndo obtivemos
retorno. Como resposta, fomos informados que por conta da Pandemia de COVID-19, ndo seria
possivel nos repassarem nimeros atualizados, por conta de grande demanda de trabalho na SEMED.



3 CONCEITOS ACERCA DA VIOLENCIA SEXUAL

Para dar sequéncia ao embasamento teorico desta pesquisa, fizemos uma
selecéo dos principais conceitos acerca da violéncia sexual contra criangas, discutindo
violéncia sexual, abuso sexual, pedofilia, estupro e exploracéao sexual infantil que sera
suporte para analise dos resultados. De antemao, ressaltamos que se deve conhecer
0s principais conceitos a fim de se ter fundamento nas discussfes e praticas que
envolvem as varias possibilidades de violacdo dos direitos sexuais. Também,
salientamos que ha varias interpretacbes acerca dos conceitos, a depender do/a
autor/a.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em seu ultimo
volume, intitulado Pluralidade Cultural e Orientagéao Cultural (BRASIL, 1997, p.117),

A sexualidade é entendida como algo inerente, que se manifesta desde o
momento do nascimento até a morte, de formas diferentes a cada etapa do
desenvolvimento. [...] A sexualidade infantil se desenvolve desde os primeiros
dias de vida e segue se manifestando de forma diferente em cada momento
da infancia. A sua vivéncia saudavel é fundamental na medida em que é um
dos aspectos essenciais de desenvolvimento global dos seres humanos.

Antes de conceituarmos 0s termos que propomos nesta sec¢do, trouxemos o
conceito de sexualidade devido a estar atrelado ao desenvolvimento das pessoas.
Como descrito acima pelos PCN (BRASIL, 1997), desde a infancia ja ocorre a
expressdo da sexualidade. Essa ocorréncia de como se da a sexualidade precisa de
cuidados. Ela s6 sera saudavel se a interacdo com o0 meio, com seus pares e com a
prépria cultura que a cerca ultrapassar o campo do bioldgico (BRASIL, 1997; NUNES;
SILVA, 2006), considerando-se 0s aspectos politicos, culturais, sociais e historicos.

Nunes e Silva (2006, p. 74) descrevem que, para bem compreender 0s

conceitos de “sexo” e “sexualidade”, é preciso saber diferencia-los:

E possivel entender sexo como a marca bioldgica, a caracterizacdo genital,
constituida a partir da aquisicdo evolutiva da espécie humana como animal.
Ja a sexualidade € um conceito cultural, constituido pela qualidade, pela
significacdo do sexo. Nesta definicdo, somente a espécie humana ostentaria
uma sexualidade, uma qualidade cultural e significativa do sexo.

Silva (2009, p. 3) também ressalta que a sexualidade ndo esta relacionada

somente ao corpo, ao ato sexual, mas para além, como por exemplo “[...] a



53

sexualidade é muito mais ampla, esta ligada com o ser, com a razdo e com 0S
sentimentos de cada um” e o fato de ndo saber cada significado dificulta quebrar tabus
e preconceitos existentes socialmente como, por exemplo, reconhecer que desde
crianca a sexualidade é manifestada. Conhecer tais conceituagfes também implica
facilitar o alcance ao respeito, a orientacdo e a informacéo para que assim haja um
desenvolvimento saudavel.

Diante do exposto, para que haja a quebra de tabus e preconceitos e se
reconheca que a sexualidade esta presente no dia a dia, na vida de cada um/a
(CAMPOS, 2019), é necessario, antes de tudo, que as criancas compreendam as
especificidades de seu corpo, de modo que a partir de uma linguagem simples, é
preciso compreender que ele é “[...] concebido como um todo integrado, de sistemas
interligados e incluem emocbes, sentimentos, sensacdes de prazer/desprazer, e
assim como as transformacgdes nele ocorridas ao longo do tempo” (BRASIL, 1997, p.
141, grifo nosso). Com essa compreensdo, a crianca teria mais conhecimento da
apropriagéo de seu corpo, sabendo entender os limites quanto a toques abusivos e
assim potencializar uma melhor prevencédo e protecdo em relacdo aos tipos de
violéncia a que esta sujeita. Quanto a estes tipos de violéncia, discutiremos 0s
conceitos.

Para Ferreira (2002, p.19), “[...] a violéncia é um fenbmeno que se desenvolve
e dissemina nas relagdes sociais e interpessoais, implicando sempre uma relagéo de
poder que nao faz parte da natureza humana”, e, por ter fatores multifacetados, € um
fendbmeno dificil de conceituar, e quando exercido pelos seus responsaveis, por
agueles que deveriam cuidar. Minayo (2006) considera como um problema de saude
publica, pois a violéncia contra criancas se fundamenta na estrutura da sociedade
pelos processos culturais.

Minayo (2006) ainda acrescenta que a violéncia é um ato ou omissdo cometido
pelos responsaveis, parentes, outras pessoas capazes de causar algum dano, seja
ele fisico, sexual ou psicologico. Toda essa situacdo € uma negacao dos direitos
relacionados ao tratamento enquanto sujeitos dignos de direitos e em situacdo de
condi¢bes especiais de crescimento e desenvolvimento.

No campo dos Direitos Humanos, o documento de Protecdo dos Direitos da

Crianca e do Adolescente, intitulado “Violéncia contra Criangas e Adolescentes:
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Andlise de Cenarios e Propostas de Politicas Publicas” (BRASIL, 2018b, p. 12)

apresenta que:

[...] a violéncia é compreendida como toda violacdo de direitos civis (vida,
propriedade, liberdade de ir e vir, de consciéncia e de culto); politicos (direito
a votar e ser votado, ter participacdo politica); sociais (habitacdo, salde,
educacéo, seguranca); econdmicos (emprego e salario) e culturais (direito de
manter e manifestar sua propria cultura).

Com os determinados conceitos, nenhuma sociedade esta totalmente isenta da
violéncia. Como ja afirmamaos, ela é historica, social e reflexo de uma sociedade pelo
fato de ser um “[...] fenbmeno complexo e multicausal” (BRASIL, 2018b, p. 12) e pode
aparecer em um determinado periodo ou épocas se prolongando devido a sua
construcao social.

Fernandes, Tavares e Pinheiro (2016) destacam que o fato de a criangca néo
ser vista e tratada como tal, ja é violenta-la. E violéncia também quando ‘[...] tenta
silencia-la, reprimi-la, discrimina-la, o que significa auséncia de acolhimento, de
protecao, seguranca, defesa e valorizagao” (FERNANDES, TAVARES, PINHEIRO,
2016, p. 86). Mesmo com os reconhecimentos juridicos, a crianga continua sofrendo
todos os tipos de violéncia. Os direitos, em forma de leis, precisam sair do papel uma
vez que valorizando a crianga, reconhecendo-a sujeito de direitos, amparando-a,
protegendo-a haverd o combate a violéncia, ao abuso sexual, a pedofilia e a
exploracdo sexual (FERNANDES, TAVARES, PINHEIRO 2016).

Segundo Assis (2010, p. 41), ndo é nada facil conceituar o termo violéncia, e
que ha diferentes formas:

Violéncia fisica: uso da forga para produzir lesdes, traumas, feridas, dores ou
incapacidades.

Violéncia psicologica: agressdes verbais ou gestuais com o objetivo de
aterrorizar, rejeitar, humilhar a pessoa, restringir sua liberdade, ou ainda isola-
la do convivio social.

Violéncia sexual: ato ou jogo sexual que ocorre nas relacdes hétero ou
homossexuais e visa a estimular a vitima ou a utiliza-la para obter excitacao
sexual e préaticas eroticas, pornograficas e sexuais impostas por meio de
aliciamento, violéncia fisica ou ameacas.

Negligéncia ou abandono: auséncia recusa ou a deser¢cdo da atencdo
necessdria a alguém que deveria receber cuidados.
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Dessa forma, compreendemos a violéncia como o uso da forca ou sem ele,
mais assimilada como a utilizacdo do poder para dominar alguém ou um grupo. A
cultura, de acordo com a sociedade, cria as formas de solucéo de conflitos a ponto de
determinar quais sdo mais ou menos violentos, ou seja, a violéncia € historica e é
sempre o reflexo de determinada sociedade, pois € um fato humano e social
(MINAYO, 2006).

Ao nos reportarmos a esta dissertacdo quanto ao termo violéncia sexual,
destacamos que se trata de um tipo de violéncia estrutural, por estar ligada as
caracteristicas socioeconémicas e politicas de uma sociedade, em um determinado
periodo historico que parte de um sistema capitalista excludente social e
economicamente. Apds 0s conceitos de sexualidade e violéncia, explanados
brevemente, passamos aos conceitos de violéncia sexual, abuso sexual, estupro,
pedofilia, exploracédo sexual infantil.

Para Santos (2011, p. 65), violéncia sexual € “[...] qualquer pratica sexual
‘forcada’ (emprego de violéncia, grave ameaca e fraude) [que] é considerada crime e
ato violento, seja ela envolvendo crianca, adolescente ou adulto”. Santos (2011, p. 65)
ainda enfatiza que também ¢é considerado crime “[...] a pratica sexual envolvendo
criangcas e adolescentes na faixa etaria de 14 a 17 anos” caso essa ocorra sem
consentimento da vitima.

Nesse cenério, a titulo de didatizar, compreendemos o termo violéncia sexual
como um termo guarda-chuva, amplo, que abarca todas as formas de violacdo
envolvendo os aspectos dos direitos sexuais de uma pessoa. Portanto, qualquer acao
gue viole os direitos sexuais de uma pessoa ou grupo de pessoas € considerada
violéncia sexual, independente do uso de forca fisica, coibicdo, acdo libidinosa,
presenca de toque etc.

Marra (2016, p. 24-25) sugere que, na situagao de abuso sexual, a vitima “[...]
é tratada como objeto parcial — ou mesmo como objeto inanimado (fetichismo) — sem
ter sua autonomia respeitada. Mesmo que o0 ato ocorra sem violéncia, sem marcas
fisicas evidentes, é considerado abuso sexual’. Isso nos traz o alerta de que toda e
gualquer forma de violéncia/abuso sexual deve ser discutida, debatida e — sobretudo
— denunciada, justamente porque quaisquer que sejam essas praticas violentas,

sempre deixardo marcas negativas nas vitimas, marcas que podem ser irreversiveis.
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Portanto, a fim de marcar um posicionamento literario e militante, aqui
defendemos que violéncia sexual e abuso sexual sdo sindbnimos. Nessa direcao,
violéncia/abuso é “[...] descrito como qualquer forma de contato e interacdo sexual
entre um adulto e uma crianga ou adolescente em que o adulto, que possui uma
posicdo de autoridade ou poder, utiliza-se dessa posicao para sua propria estimulagcéo
sexual” (SANTOS, 2011, p. 75). Esta situagdo acontece devido a crianga estar em
processo de construgéo e descoberta de sua sexualidade e o abusador se aproveitar
manipulando e conquistando confianca, afeto, desejos. Em muitos casos, ela até se
sente culpada. O autor ainda descreve que ha duas modalidades de abuso/violéncia
sexual: intrafamiliar e extrafamiliar.

Para compreendermos melhor esses termos, vale ressaltar que a violéncia

intrafamiliar é vista

[...] como toda acdo ou omissdo que prejudique o bem-estar, a integridade
fisica, psicolégica ou a liberdade e o direito ao pleno desenvolvimento de
outro membro da familia. Pode ser cometida dentro ou fora de casa por algum
membro, incluindo pessoas que possam a assumir fungéo parental, ainda que
sem lagos de consanguinidade, e em relacdo de poder a outra. Portanto,
guando se fala de violéncia intrafamiliar deve-se considerar qualquer tipo de
relagdo de abuso praticado no contexto privado da familia contra qualquer um
de seus membros. Deve-se ainda ressaltar que o conceito de violéncia
intrafamiliar ndo se refere apenas ao espaco fisico onde a violéncia ocorre,
mas também as relagfes em que se constréi e efetua (BRASIL, 2001, p.17).

Este tipo de violéncia é de natureza abusiva da relacéo dos responsaveis para
com as criancas (ou qualquer outro membro da familia), e ocorre por meio do medo e
do silenciamento devido o agressor ser alguém muito préximo. Guerra (1998)
descreve que a violéncia intrafamiliar € um fenbmeno disseminado com a tolerancia
da propria sociedade, que de acordo com a classe social abastada, torna mais dificil
a denuncia. Quando a violéncia atinge os individuos das classes sociais menos
favorecidas, que cotidianamente presenciam a violéncia na rua, muitas vezes ha a
falta de educacdo de qualidade e a reproducdo das cenas de violéncia, além do
excesso das precarias condi¢cdes de moradia, salde, seguranca publica, alimentacao.
Nessa situagéo, geralmente as denuncias séo realizadas por terceiros. Nas classes
abastadas, pode ocorrer que haja, por parte do abusador recursos materiais,
intelectuais e de poder aquisitivo, de tal forma que consiga, em muitos casos, burlar a
lei (FERREIRA, 2002).
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Ja em relacédo ao abuso sexual extrafamiliar, Santos (2011) e Pinheiro (2015)
afirmam que ocorre fora do ambiente familiar da crianca e o infrator ndo tem lacos
familiares ou afetivos com a vitima, podendo ocorrer inclusive em escolas,
Organizacdes Nao Governamentais (ONGSs), igrejas, consultérios, e em outros
espacos publicos. Nesse aspecto de violéncia, o/a violentador/a e a vitima néo
possuem relacdes de proximidade ou afetiva.

Nesse sentido, Vilela e Vendramini (2012, p. 84) sinalizam que a violéncia
sexual € compreendida “[...] como qualquer agcdo que lesione, limite ou violente a
liberdade e integridade sexual da pessoa”. Logo, podemos utilizar esse termo como
uma expressao geral e que, a partir dele, delimitamos as outras formas de violéncias
relacionadas a sexualidade, que sao violéncia fisica, psicoldgica e exploracdo sexual.

Dando continuidade a compreensao dos vocabulos, em seu trabalho, Oliveira
(2019, p. 124, grifos nossos) assume um posicionamento sobre a violéncia sexual, a
qual ocorre de duas formas, divididas em “[...] exploracdo sexual que envolve
aspectos monetérios, pagamentos, dinheiro e lucros”; e o estupro, em que ha a
auséncia da caracteristica do comércio. Isso faz-nos compreender que os termos
acima citados sao distintos, no entanto, com a mesma natureza de violacéo de direitos
e traz graves danos fisicos, psicoldgico e sociais, a criangas e adolescentes.

Quanto a exploracdo sexual, Santos (2011, p. 114) ainda destaca que ela vem
sendo muito utilizada nos ultimos tempos para designar uma pratica muito antiga “[...]
prostituicdo de criancas e adolescentes [...]. Assim n&do caberia denominar uma
crianca como “prostituta”, e sim como “objeto de exploragao sexual’, ou seja, alguém
que foi “prostituido”, “explorado”. Como descreveu Santos (2011). As autoras Felipe e
Guizzo (2003) também concordam quando descrevem que as praticas sexuais,
mesmo antigas, ainda séo praticadas e até mesmo toleradas nos dias atuais.

Aqui vale, entdo, retomarmos o0s termos ja analisados. Violéncia sexual e abuso
sexual sdo sindnimos e servem para especificar qualquer violacao dos direitos sexuais
de uma pessoa. Quando essa violagdo envolve aspectos monetarios, recebe o0 nome
de exploracdo sexual. Quando néo ha carater de lucro ou pagamento, recebe o nome
de estupro. Ainda vamos, adiante, caracterizar esses conceitos a partir de autores
outros.

Avancando nas discussdes, Santos (2011, p. 76) descreve que pedofilia “[...]

é 0 desejo e a fantasia sexual com criangas”. O pedofilo pode ser explorador de
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prostituicdo de criancas e consumidor de produtos relacionados a pornografia infanto-
juvenil. Essa pratica é caracterizada, no Codigo Penal Brasileiro como estupro de
vulneravel (BRASIL, 2009b), definido como conjuncdo carnal ou pratica de ato
libidinoso com menor de 14 anos e estd, segundo a Lei, na mesma categoria dos atos
de igual natureza praticados contra alguém que, por enfermidade ou deficiéncia
mental, ndo tem o0 necessario discernimento para a pratica do ato, ou que, por
qualquer causa, nao possa oferecer resisténcia.

Encontramos em Felipe e Guizzo (2003) que pedofilia € um termo muito amplo,
e bastante propagado devido ao advento da internet, que divulgava os envolvidos
como padres, educadores, médicos renomados, artistas, diretores de cinema e até
mesmo pessoas anbnimas, escandalizando toda uma sociedade. As autoras também
conceituam que a pedofilia pode ser caracterizada por desejos sadicos, bem como a
contemplacdo de fotos sensuais de criangas, e incluem essa pratica nas diversas
formas de exploracao sexual.

Nessa linha de raciocinio, Santos e Ippolito (2009) enfatizam que pedofilia é
uma atracdo erética de um adulto por uma crianca. Também descrevem que, no
conceito médico, essa pratica é apontada como um desvio sexual, uma perversao de
carater compulsivo e obsessivo, e € considerada uma psicopatologia. Os
pesquisadores descrevem, ainda, que ha situacdes de pedofilia em que nédo ocorre o
uso da forca fisica ou até mesmo a violéncia com atos de crueldade.

Pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM V (2014),
pedofilia € uma condicéo para toda a vida. Entretanto, nem todo pedofilo vai praticar
crimes sexuais contra pré-puberes, da mesma forma que nem todos o0s crimes sexuais
contra criancas e adolescentes sdo cometidos por pessoas pedofilas. Com
tratamento, peddfilos, portanto, podem ndo chegar a realizacdo da violéncia sexual.
Logo, mais uma vez, a pedofilia remete a um desejo e ndo a um crime. Porém, quando
um peddfilo violenta sexualmente uma criangca ou um adolescente, ai sim ha a
demarcacao de crime: estupro de vulneravel.

Quanto ao estupro, esse € um termo encontrado no Cédigo Penal Brasileiro
(BRASIL, 2009b, art. 213), que € definido como “[...] constranger alguém, mediante
violéncia ou grave ameaca, a ter conjun¢ao carnal ou a praticar ou permitir que com
ele se pratique outro ato libidinoso”. Nesse sentido, a palavra estupro € o que rege 0s

crimes sexuais nos documentos oficiais do Brasil, em carater penal.
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Propomo-nos a analisar sobre a violéncia/abuso sexual, estupro, exploracao
sexual e pedofilia, para ponderar como essas violacdes dos direitos das criancas vém
se propagando em nossa sociedade e interferindo nas aprendizagens escolares e na
vida destas criangas; assim como chamar a atengao para o papel do Estado que, por
meio das Politicas Publicas, precisa se articular para combater tais violacdes, visto
gue o Brasil adotou a doutrina da Protecao Integral em sua Lei Maior, a Constituicao
da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,1988) no seu Artigo 227, ademais, com a
regulamentacgéo pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/90) atribuindo
a familia, a sociedade e ao Estado o dever de garantir protecdo integral, com
prioridade absoluta a todas as criancas e os adolescentes.

Destacamos os estudos de Zanella e Lara (2016) em que as autoras discutem
a caracteristica de abusadores sexuais. Em relacdo ao assunto, € fato que nao existe
um esteredtipo das pessoas que violentam os direitos sexuais das criancas, de modo
gue é fulcral o conhecimento sobre os limites do corpo, os toques, as sensacfes, 0S
prazeres e desprazeres sentidos (ou ndo) pelas criancas.

As autoras ainda assinalam que o individuo que pratica o abuso contra as
criangcas “[...] ndo possui caracteristicas fisicas que o identificam, conforme
demonstram os filmes e permanece no imaginario de pais, maes e profissionais que
atuam com criangas” (ZANELLA; LARA, 2016, p. 84). Nesse sentido, o abusador pode
ser homem, mulher, adolescente, jovem, trabalhador ou né&o, rico ou pobre, religioso
ou nao etc. Esse/a abusador/a “[...] inicia o aliciamento tornando-se intimo e confiavel
para a crianga e para os responsaveis. O aliciamento possibilita que o abuso sexual
ocorra de forma segura e o torne livre de suspeitas” (ZANELLA; LARA, 2016, p. 84).

Mesmo com todas essas violéncias penosas, 0s marcos histéricos apontam
relevantes avan¢cos quanto a uma preocupac¢do social e politica sobre as violéncias
sofridas pelas criancas e ganham visibilidade a partir da década de 1990 (LANDINI,
2011). Essas transformacdes foram se consolidando em quatro marcos historicos

segundo os estudos de Esber (2008, p.26):

[...] o primeiro foi o respaldo fornecido a garantia de direitos de crianca e
adolescentes, como, por exemplo, a Declaracdo de Genebra, de 1924, e a
Declaracdo Universal dos Direitos da Crian¢ca, adotada pela Assembleia
Geral da ONU em 1959. No Brasil, a Constituicdo Federal Brasileira de 1988
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990, vém expressar esse
respaldo, denotando a preocupacao publica em relacdo ao bem-estar fisico e
emocional e criancas e adolescentes. O segundo sao 0s movimentos sociais,
como o Movimento Feminista, o Movimento Nacional de Meninos e Meninas
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de Rua e o Comité Nacional de Enfrentamento & Violéncia Sexual contra
Criancas e Adolescentes. O terceiro fator motivante da construgdo de
politicas publicas para a infancia e adolescéncia foi a academia. A quarta
vertente, surgida como resposta governamental e ndo-governamental aos
trés fatores supracitados, é composta pelas politicas sociais de
enfrentamento a violéncia sexual. Entre essas politicas, citam-se: o Plano
Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-Juvenil, criado em
2001 pelo Ministério da Justica, em parceria com a sociedade civil; a Politica
Nacional de Reducdo da Morbimortalidade por Acidentes e Violéncias, do
Ministério da Saude, regulamentada pela Portaria MS/GM n°. 737, de 16 de
maio de 2001 e o Programa Sentinela, criado em dezembro de 2000 pelo
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a fome.

Esses marcos configuram a luta por igualdade, o enfrentamento relativo as
violéncias sexuais e forcam a producdo e efetivagcdo de politicas publicas para
garantia de direitos e de protecdo a crianca, como bem defende o Plano Nacional de
Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-Juvenil (PNEVSIJ) (BRASIL, 2002).

O PNEVSIJ (BRASIL, 2002) foi um documento elaborado no ano de 2000 em
encontro nacional ocorrido em Natal (RN), em que foram consolidadas diretrizes para
uma politica de enfrentamento a violéncia sexual infanto-juvenil. Por sua vez, esse
documento se tornou referéncia para a sociedade e para o poder federativo brasileiro,
pois oferece todo um arcabouco metodolégico que estruturou as politicas, os
programas e servicos de enfrentamento a violéncia sexual para articular os eixos
estratégicos e os direitos sexuais das criancas e dos adolescentes. Com sua
aprovacao pelo Conselho Nacional dos Direitos da Criangca e do Adolescente
(CONANDA), no ano de 2000, quando o Estatuto da Crianca e do Adolescente
comemorava 10 anos de existéncia.

No ano de sua vigéncia, o PNEVSIJ (BRASIL, 2002) muito colaborou para
conquistas significativas como a criagdo do Comité Nacional de Enfrentamento a
Violéncia e Comissao Intersetorial do Governo Federal, além de fortalecer as redes
estaduais e municipais. Contribuiu também na criagcdo de campanhas, delegacias e
varas criminais especializadas em crimes contra criancas e adolescentes. O PNEVIJ
passou por revisdes no ano de 2012/2013, de modo que ganhou um novo nome e
Novos eixos prioritarios, sendo conhecido como Plano Nacional de Enfrentamento da
Violéncia Sexual contra Criangas e Adolescentes (PNEVSCA), entregue a sociedade

numa data muito significativa: 18 de maio de 2013, os Comités criaram acdes de
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mobilizacéo reafirmando os Direitos Humanos. Como simbolo da luta, foi criada a flor'®
e com slogan “Faga Bonito — Proteja nossas criancas e adolescentes” (BRASIL, 2013).
Contudo, ainda € preciso ampliar as discussbes, os debates para o
entendimento acerca da violéncia sexual para além do campo familiar, ndo mais
aceitando o moralismo, conservadorismo, o reducionismo e o determinismo muito
presentes no atual (des)governo, o que dificulta o trabalho nas redes escolares.
A partir do exposto, problematizamos a educagdo sexual nos Centros

Municipais de Educagéao infantil.

15 Utilizam o desenho de uma flor desde o ano de 2009, para simbolizar e associar um dos primeiros
desenhos da primeira infancia e com a fragilidade da crianca (MDH, 2018).



4 O DESAFIO DA EDUCACAO SEXUALEM CENTROS MUNICIPAIS DE
EDUCACAO INFANTIL

Nesse momento, fazemos uma abordagem pautada na promocédo de uma
cultura de Direitos Humanos. Optamos por autores que discutem tematicas como a
violéncia sexual, sua prevencéo dentro do espaco escolar e quais as politicas usadas
para combater as violéncias contra as criangas.

Com a aprovacgédo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(BRASIL, 1988), estabeleceu-se um Estado Democratico de Direito, dai se difunde no
pais a ideia do respeito integral aos direitos fundamentais do individuo e da
coletividade em que defende: a dignidade humana, sem distin¢gdo de racga, cor, sexo,
classe social, idade, credo, orientagdo politica. Em conformidade com os principios
citados, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2006a)
estabelece a Educacéo e a escola como espacos privilegiados para a promocao de
uma nova cultura em Direitos Humanos, de forma que possibilite que os avancos
conquistados pelo plano normativo também se concretizem como orientagbes de
valores e condutas dos cidadaos.

Debater a tematica violéncia sexual no ambiente escolar € uma questao
urgente, pois, como demonstram os registros do Férum Brasileiro de Seguranca
Publica de 2019, houve 66.041 registros em 2018, o maior ja registrado. As vitimas
da violéncia sexual contabilizaram: 81,8% do género feminino, 53,8% tinham até 13
anos, 50,9% negras e 48,5% brancas e 4 meninas de até 13 anos estupradas por
hora, havendo 180 estupros por dia, com um crescimento de 4,1% (ANUARIO, 2019).

No Disque 100 (MDH, 2020), s6 em 2019, foram registradas 86.837 denuncias
de violacOes de direitos de criancas e adolescentes, colocando a violéncia sexual no
ranque de quarto lugar'®, com 11% das denlncias. As maiores vitimas sdo as
meninas, com percentual de 82% e 18% para 0s meninos. Para 0s primeiros meses
do ano de 2019, foram registradas 4,7 mil novas denuncias pelo Governo Federal, e
tendo, como violadores dos direitos das criancas, 0s pais, as maes, padrastos ou
outros parentes das vitimas, demonstrando que 70% dos casos de violéncia sexual

contra 0s pequenos acontecem em suas préprias casas.

16 As violagGes de negligéncia, violéncia psicolégica e fisica ficaram entre as primeiras segundo os
dados do Disque 100 (MDH, 2020).
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O site Childhood (2018) mostra dados sobre as violacdes sofridas por
negligéncia (74%), violéncia psicolégica (49%), fisica (43%) e sexual (25%) que
ocorrem majoritariamente na casa da vitima, praticadas principalmente por pais ou
maes, padrastos e conhecidos. Trazendo este cenario para Manaus-AM, temos o
registro do jornal local A Critica (ROCHA, 2019) que mostra que o publico preferido
dos criminosos sao criancas e adolescentes, tendo como cenario, 463 de registros de
estupros ocorridos somente na capital, entre janeiro a julho de 2019; 337 vitimas tém
entre 0 e 17 anos. A maioria dos crimes aconteceu no ambiente familiar.

Todas essas violéncias sofridas pelas criancas acarretam danos ao seu
desenvolvimento. Faleiros (2000, p. 9-10) destaca que a violéncia sexual contra a

crianga:

[...] deturpa as relagBes socioafetivas e culturais entre os adultos e
criangas/adolescentes ao transformé-las em relagbes genitalizadas,
erotizadas, comerciais, violentas e criminosas; confunde nas criangas
violentadas, a representacdo social dos papéis dos adultos,
descaracterizando as representagfes sociais de pai, irmdo, avo, tio,
professor, religioso, profissional, empregador, quando violentadores sexuais,
0 que implica a perda de legitimidade e da autoridade do adulto e de seus
papéis e fungBes sociais; inverte a natureza das relagfes adulto/crianca e
adolescente definidas socialmente; confunde os limites intergeracionais.

Dessa forma, com os dados do Anuério (2019) e do site Childhood (2018)
afirmam que € na propria familia o lugar onde esta acontecendo a violéncia sexual
contra a crianca. A escola, por sua vez, ndo pode deixar de debater a tematica em
qguestao, pois tais violéncias impactardo o desenvolvimento psicossexual (GOMES,
2014). A escola funciona como porta voz da crianca, de maneira que pode ser um
ambiente seguro e eficiente no combate a violéncia sexual. A Secretaria de Seguranca
Publica do Amazonas (SSP-AM, 2019), por meio da Delegacia Especializada em
Protecdo a Crianca e ao Adolescente (DEPCA), destaca que houve um aumento de
dendncias por parte das escolas, o que coloca essa instituicdo como potencial de
denuncias, sobretudo por atender um numero grande de criancas.

Com todos esses dados apresentados, ainda encontramos, nas escolas,
desafios ou implicacdes para se trabalhar a teméatica em questdo. Lima e Maio (2014a)
afirmam ainda que existem escolas apenas transmitindo conhecimento tendo como
funcdes: cuidado das crianca; socializacao; aquisicdo de conhecimentos; ritos de

iniciacdo. As autoras ainda descrevem que “[...] a escola e seus/suas colaboradores
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nao estdo preparados” nem para trabalhar com a Educagcdo Sexual e nem com o
enfrentamento da violéncia sexual sofrida pela crianca (LIMA; MAIO, 2014a, p. 47).
Dentre os motivos, estdo os aspectos de os profissionais da educagao “[...] nao
saberem como lidar com a situacao e quais 0s encaminhamentos necessarios, o medo
de se envolverem com um assunto particular, como a violéncia sexual é encarada,
bem como se envolver no ambito policial e juridico, 0 que da vazao a omissao” (LIMA;
MAIO, 2014a, p. 48), situacbes essas que demandam a necessidade de formacédo
docente sobre a Educacao Sexual.

Essa formacao precisa contemplar e permitir aos/as professores/as, bem como
a todos os envolvidos (gestores, pedagogos, zeladores, cozinheiros, secretarios), uma
escola mais preparada para saber enfrentar tais situagdes, mas se reconhece que a
escola ndo tem agido dessa forma devido ao tabu em nossa sociedade ainda existente
(LIMA; MAIO, 2014a).

Brino e Williams (2003) acrescentam que o desafio nas escolas sdo os/as
professores/as. Esses sao 0s que menos tém informagdes sobre a violéncia sexual.
As autoras assentem que n&do basta apenas conhecer os direitos das criangas. E
preciso denunciar, saber lidar com a vitima de alguma violéncia. Essa falta de
conhecimento do corpo docente pode ser explicada, dentre outros aspectos, pela falta
de discussao desses temas nos cursos de formacéo inicial: a graduacéo.

Completando essa ideia, Vieira e Cunha (2013, p. 153) defendem que além
dos/as professores/as, os “[...] demais profissionais que estéo trabalhando no espaco
escolar, ttm um papel importante no enfrentamento as situacdes de violéncia, todos
[e todas] devem ter informagdes, um olhar em que a prioridade seja a defesa”. Este
olhar esta relacionado com o sentido de que se possam ser investigadores e
acolhedores, livres de preconceitos e de censuras para com as criangas, a ponto de
perceber as auséncias, as mudancas de comportamento, e assim contribuir com o
enfrentamento da problematica violéncia sexual que as aflige. Nessa mesma direcao,

Lerner (2000, p. 16) destaca o seguinte:

[...] associando-se a falta de clareza nos conceitos, ha uma ignorancia quase
completa a respeito da legislacao e das atribuicdes das diferentes instituicdes
e areas de conhecimento sobre o assunto, temos como resultado
profissionais totalmente despreparados para enfrentar 0s casos reais que se
apresentam, temerosos em se posicionar diante destes e receosos de que 0
encaminhamento de uma suspeita resulte em algum tipo de inconveniente
legal para o profissional.
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Toda esta demanda cobrada quanto ao enfrentamento da violéncia por meio
da Educacao Sexual requer uma mobilizacéo de véarias acdes ndo somente da escola,
mas de toda Rede de Protecdo?!’. De forma alguma se quer minimizar o trabalho, a
postura do professor, mas, sim demonstrar a importancia do papel da escola no
enfrentamento dos tipos de violéncia contra as criancas (ROCHA, LEMOS, LIRIO,
2011).

Atualmente, ndo podemos mais ver as escolas de Educacgdo infantil como
assistencialistas, como jA mencionamos na sec¢ao 2.2, pois ha avancos das Politicas
Publicas, a exemplo da CF/88 (BRASIL, 1988), do ECA/90 (BRASIL, 1990), da LDBEN
9.394/96 (BRASIL, 1996). Os estudos e as pesquisas trouxeram contribuicées sobre
o0 entendimento de criancga, infancia, tipos de violéncias e sobre a Educacao infantil.

Com isto, Angotti (2006, p. 25) afirma que

[...] no conjunto analisado, € clara a intengéo de se trabalhar o cuidado que
educa e da educacdo que cuida. O pais d& um salto nas politicas
educacionais, valorizando, destacando e impulsionando diretrizes
fundamentais no segmento da Educacéo infantil, enfatizando o direito de a
crianga néo ser exclusivamente educada, mas também cuidada e vice-versa.

Ter bem evidente essas conquistas e que a Educacdo infantil é para além do
cuidado faz com que haja uma urgéncia e necessidade de uma pratica pedagogica
consistente em considerar as especificidades dessa faixa etaria e respeito as

singularidades da infancia. Nessa percepcao, Rego (2006, p. 9) declara que

[...] o educar precisa garantir uma acdo educativa consistente [...]. Desde
cedo a crianca deve apropriar-se do conjunto de informacdes, ampliando seu
conhecimento e experiéncias, para que se constitua como cidadd na
sociedade contemporanea. Ja o cuidar ndo pode ser reduzido ao atendimento
das necessidades béasicas das criancas. Mas precisa garantir um ambiente
gue permita a construcado progressiva da autonomia e autoestima das
mesmas.

Trazendo esse contexto para a tematica da pesquisa, além de ampliar o
conhecimento e a experiéncia cultural da crianga, faz-se necesséario ampliar seu

conhecimento quanto aos perigos que a rodeia, e a escola pode se tornar este espaco,

17 A Rede de Protecdo de Crianca e Adolescentes é o conjunto social constituido por individuos e
organismos governamentais e ndo-governamentais, como por exemplo: Delegacias de Protecao a
Crianca e ao/a Adolescente (DEPCA), Conselho Tutelar, CREAS (BRASIL, 2007).
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basta romper com os tabus ainda existentes, além da vontade (por conhecimento) dos
profissionais atuantes nessa area e condicdes ofertadas — por meio de politicas

publicas — para que se realize esse trabalho de forma ética e democrética.

4.1 A escola na luta pela prevencao da violéncia sexual e rompimento com os

tabus ainda existentes

Segundo Nepomuceno (2002, p.164), “[...] a escola é uma instituicdo onde
guase todo ser humano se insere muito cedo, e 0s maus tratos e violéncia sofrida pela
crianca se refletem no aprendizado, devido a educacdo ser um processo global que
visa a desenvolver todas as potencialidades do ser humano”. A pessoa deve ser 0
sujeito da educacao e ndo seu objeto. A crianca nesta condicdo de sujeito possui 0s
aspectos: intelectuais, morais, sociais, psicologicos, emocionais, afetivos, espirituais,
além dos de saude e higiene. Quando esses séo afetados, geralmente prejudica o
desenvolvimento integral.

Dentro deste contexto, é primordial pensarmos que a educacao contribui no
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano e que para prevenir e
proteger a crianga contra 0os abusos e as violéncias, acredita que se faz necessério
abordar a Educacédo Sexual ndo s6 no contexto da biologia como afirma Furlani

(2016). A autora ainda destaca que

[...] talvez, tal necessidade de defini¢cdo tedrica seja impensavel para muitos,
uma vez que ha um entendimento tacito de que o objeto da educacéo sexual
€ a Biologia... Que seus assuntos e contetddos devem versar sobre o
conhecimento do corpo e da pratica do sexo seguro, culminando em temas
como aparelho reprodutor masculino e feminino, puberdade, menstruacéo,
doenga sexualmente transmissivel, HIV e AIDS, gravidez na adolescéncia,
virgindade, iniciacdo sexual (FURLANI, 2016, p. 08).

Essas diferentes representacdes acerca da Educacao Sexual estédo presentes
ainda hoje em nossa escola, com relacéo ao biologico, e, quando se trata da Educacéo
Infantil, essa pratica consiste em apenas conhecer as partes do corpo, denominar
algumas partes dele (muitas das vezes sem dar o nome cientifico das partes intimas).
Isso faz parecer suficiente, sem levar em consideracdo que esse corpo vai se
modificando e que o desenvolvimento da descoberta corporal, sexual e afetiva
contribuirdo para uma melhor capacidade de se socializar com seus pares. A

Educacdo Sexual, que busca se apresentar, segundo a autora, € para além da
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biologia, mas também sua condicao fisica, seu género, sua sexualidade, raca, etnia,
origem social, religido, classe social, geracdo, seu estado civil. Esses direitos,
segundo Furlani (2016), ndo vém sendo considerados — na maioria das vezes — na
educacdo, nos curriculos escolares.

Para Souza (2002, p.15), “[...] educar sexualmente significa orientar a crianca
para que passe pelas fases de evolugcédo de sua sexualidade de forma que sua vida
efetiva se estruture de modo sadio”, ou seja, ajuda-la a compreender o que esta
acontecendo com seu corpo, com sua mente e lhe trazer informacdes adequadas,
cientificas ajudardo a vencer porventura uma ansiedade natural provocada pelo
préprio desenvolvimento seja ele corporal, emocional, afetivo ou sexual, visto que é
um processo lento e progressivo.

Souza (2002, p.15) intensifica ainda a luta pela Educag¢ao Sexual, pois ela pode
“[...] desencadear um processo que possibilite a crianca assumir atitudes sadias
perante a sexualidade, com a liberdade, afeto e responsabilidade”, e com isso a um
processo lento e progressivo, ela possa optar conscientemente pela vida que deseja
tomar, pois serd uma forma de integra-la na vida social, numa constru¢cdo para que
homens e mulheres aprendam a viver harmonicamente, com saude e respeito,
encaminhando-a para uma Educacao a maturidade.

Por outro lado, sobre Educacao Sexual, Louro (2014, p.132) expde que

A polémica sobre a Educacédo sexualse apresentou, historicamente, ou se

apresenta, ainda hoje, sob muitas formas:

- A Educacéo sexualé uma questdo do ambito do privado, a ser encaminhado
e tratado exclusivamente pela familia ou a escola dela deve participar?
(ou dela deve se incumbir)?

- E conveniente falar sobre sexualidade ou isso pode incitar precocemente

0s jovens?

Se tais questbes forem discutidas na escola, devem ser desenvolvidas

numa disciplina especifica ou devem ter um carater multidisciplinar?

Devem ser compartidas por varias disciplinas/ Num horario regular?

Obrigato6rio? Extraclasse? Opcional?

- Que tipo de formacdo deve ter os professores encarregados dessa
atividade?

- Qual carater de suas aulas? O objetivo (ou a preocupacdo) deve se
informar? Prevenir? Orientar? Moralizar?

Na perspectiva da autora, ha também um cuidado quanto as Leis e as Diretrizes
propostas, para que ndo sejam meras praticas tradicionais de investigar se as praticas
escolares de fato estdo sendo realizadas, pois poucas informac¢des se tém em como

as escolas conduzem suas aulas ou atividades ligadas a educacéao sexual.
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Segundo Figueird (2009), Spaziani e Maia (2015), Maio e Oliveira (2017), a luta
pelas praticas escolares ainda estdo sendo negadas as criangas, ou estdo sendo
tratadas de forma escassa e limitada, ou sdo pequenas demais para compreenderem
tamanho assunto, pois ainda ha professores considerando esse tema um tabu.
Quanto a este pensamento, Spaziani e Maia (2015, p. 62) em sua pesquisa com 16
professoras da Educacéo Infantil de uma cidade do interior paulista descreveram que
“[...] falar sobre sexualidade com as criangas, acaba por dificultar o dialogo dos
professores, sob o pretexto de que elas nao tém nada a dizer, ouvir ou saber sobre o
assunto” de forma que “[...] as professoras tém duvidas sobre a possibilidade de
prevenir a violéncia sexual infantil”. Esse comportamento dos profissionais da
Educacéo silencia os direitos das criancas e dé invisibilidade a violéncia, visto que, a
escola € uma instituicdo que pode trabalhar o enfrentamento da violéncia sexual
infantil por meio da informacéo e do conhecimento (MAIO; OLIVEIRA, 2017).

Maio e Oliveira (2017, p. 254) ainda enfatizam que a violéncia sexual contra

criangas

[...] deve ser combatida, inclusive a partir das acdes pedagdgicas
desenvolvidas pelas instituicbes escolares e pelas praticas de
empoderamento das crian¢as e adolescentes, visto que violéncia é um termo
bastante amplo, como dizem os autores violéncia [é] um termo guarda-chuva.

Pela amplitude da violéncia em si, se é dificil para adultos compreenderem,
para as criangas é mais dificil ainda. Contudo, as escolas como participes da protecéo,
nao podem silenciar, e sim, devem garantir uma pratica ética, ao menos denunciando
as suspeitas e 0s casos conhecidos de violéncia sexual. Para além disso, tais
instituicbes devem orientar as criancas e seus responsaveis em relacdo a
vulnerabilidade a que estdo expostas sem uma efetiva orientacédo sobre a Educacéo
Sexual. Essa orientagdo precisa se tornar continua no ambiente escolar.

Outra questao urgente para que definitivamente a escola venha a enfrentar a
violéncia sexual € a formacdo continuada e de politicas publicas. Conforme

descrevem Maio e Oliveira (2017, p. 265),

[...] & primordial uma postura adequada no momento de organizagcdo das
politicas publicas voltadas a Educacao, haja vista essa area pode contribuir
demasiadamente para o combate e a diminuicdo dos casos de violéncia
sexual contra criangas e adolescentes. Como por exemplo, seria
interessante, enquanto postura adequada, ‘um olhar’ para essas questbes
guando da elaboracdo do Plano Nacional de Educacao, bem como os Planos



69

Estaduais de Educacédo, Planos Municipais de Educacéo e Plano Distrital de
Educacdo. E preciso registrar a preocupagdo com essa forma de violéncia,
além de propor préticas realizaveis na area educacional, com o intuito de
reduzir esse nimero exacerbado de criancas e adolescentes violentados
sexualmente.

Assim, a partir do que foi exposto nessa subsecdo, a escola somente
conseguira educar sexualmente as criancas quando 0S responsaveis e 0sS
profissionais envolvidos no contexto escolar reconhecerem suas participacdes na
Educacéo para a sexualidade infantil. Esse reconhecimento se dara quando se romper
com o tabu produzido socialmente, quando for desmistificado o discurso de que a
crianca é inocente, assexuada, imatura para aprender sobre sexualidade. Tais tabus
dificultam o trabalho pedagdgico e o didlogo dos professores (LIMA; MAIO, 2014b).
Esse trabalho serd possivel apenas quando as politicas publicas passarem a
contemplar o tema em questao, além de os cursos de formacao inicial e continuada
darem conta dessa discussdo. E basilar lembrar que os aspectos da sexualidade
devem ser debatidos a partir do conhecimento cientifico e com materiais previamente

planejados e adequados a cada idade.

4.2 Politicas Publicas para o enfrentamento a violéncia sexual em criancas na

idade pré-escolar e possibilidades de empoderamento das criancas

Para Vieira e Cunha (2013, p.144), “...] a luta pelos Direitos Humanos de
criancas e adolescentes aparece no cenario mundial desde o século XX”, quando, em
1919, a Sociedade das Nacgdes cria o Comité de Protecédo da Infancia e, em 1924,
adota a Declaracéao dos Direitos da Crianga (Declaracdo de Genebra). Em 1989, a
Convencao Internacional dos Direitos da Crianca consolida a luta internacional pelos
Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes. No Brasil, essa luta, em prol de uma
sociedade mais democratica, com justica social, possibilitou, no Brasil, a criacdo do
Estatuto da Crianga e do Adolescente — Lei n°. 8.069/90 (BRASIL, 1990a).

Apesar de toda conquista legal, novas lutas foram se concretizando, pois 0s
avancgos democraticos acabaram por envolver as esferas federal, estadual e municipal
em um Sistema de Garantia de Direitos, no qual o Ministério Publico, o Juizado da
Infancia e da Juventude, os Conselhos Tutelares sdo instancias fundamentais desse

sistema, com o papel de exigirem a execuc¢do da politica de atendimento as criangas
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e assegurarem a participacdo da sociedade no processo de efetivacdo dos direitos
fundamentais.

Nesse sentido, é fundamental compreendermos as possibilidades e os limites
das leis como forma de defesa dos direitos dos cidadaos, especialmente das criancgas,
além do papel que a escola e a Educacao tém em garantir os Direitos Humanos.

Como forma de buscar garantir ou defender tais direitos, o Governo Federal (a
partir de lutas dos movimentos sociais) implantou projetos como Escola que Protege,
Sentinela, Programa de Erradicagao do Trabalho Infantil (PETI) e Programa de A¢des
Integradas e Referéncias de Enfrentamento a Violéncia Sexual Infanto-Juvenil no
Territério Brasileiro (PAIR) (VIEIRA E CUNHA, 2013).

Esse movimento de luta e de conquistas foi muito significativo para o
enfrentamento a violéncia sexual contra as criancas, avangos esses aprovados no ano
de 2000 pelo Conselho Nacional de Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA). Com isso, surgiu o Plano Nacional de Enfrentamento a Violéncia Sexual
contra a Crianca e o Adolescente (PNEVSCA) (BRASIL, 2013). Essa parceria com 0
CONANDA deu ao PNEVSCA oportunidades de nortear as politicas publicas nessa
area do combate a essa forma de violéncia.

Quanto aos projetos para garantir ou defender a crianca, evidenciamos o
Escola que Protege (BRASIL, 2007), o qual, em parceria com 0 Ministério da
Educacdo, apresentou aos gestores (em ANEXO 3, o documento enviado aos
gestores) um conjunto de materiais do respectivo programa, a saber: Impactos da
Violéncia na Escola — Um Didlogo com Professores; Guia Escolar: ldentificacdo de
Sinais de Abuso e Exploracdo Sexual de Criancas e Adolescentes; e o ECA nas
Escolas — Perspectivas Interdisciplinares. Esse material que, segundo o documento
(ANEXO 4), deveria ser debatido, estudado para melhorias de como combater, criar
estratégias de enfrentamento a violéncia na escola e outras teméaticas. Contudo, nédo
alcancou todos os profissionais, apenas os gestores.

O Programa Escola que Protege, segundo Vieira e Cunha (2013, p. 150), surge
com o propodsito de dar conta, “[...] a partir do cotidiano escolar, das multiplas formas
de violéncia que se observam no interior da escola e da sociedade, criando uma nova
institucionalidade, dialogando com outras éreas e focando a formacdo de
professores”. Nessa perspectiva, a Educacdo € uma forma de enfrentamento da

violéncia sexual contra as criancas, pois favorece acbes, a participacdo ativa e
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qualificada dos professores, sem esquecer de envolver a familia e a comunidade
numa construcao efetiva para o empoderamento crianca.

No site da Secretaria Municipal de Educagdo de Manaus, por exemplo,
encontra-se a Geréncia de Atividades Complementares e Programas Especiais —
GACPE, ligada a Divisdao de Apoio a Gestdo Escolar / Departamento de Gestéo
Educacional, a qual coordena e executa programas especiais complementares ao
ensino. A GACPE (MANAUS, 2000a) fomenta e orienta projetos como forma de
prevencdo, promogdo e agdes de enfrentamento as violéncias nas escolas e outras
demandas.

Dentre os varios programas, 0s quais norteiam os gestores no trabalho com a
prevencado, tem-se como acdo o Programa de Prevencdo e ao Enfrentamento a
Violéncia — PAIR (MANAUS, 2020b). Durante o contato com a gestora G7, ela nos
apresentou a assessora da Divisédo Distrital Zonal Leste Il - DDZ, a qual explicou que
0 sistema educacional manauara segue um Calendario Complementar (ANEXO 5)
gue norteia o trabalho das gestoras junto aos professores. Como acompanhamento
do cumprimento desse calendario, as gestoras, juntamente com a assessoria da DDZ
Leste I, relnem-se mensalmente para demais informacdes e formacfes quanto a
prevencao e enfrentamento para assim repassar as orientacdes aos docentes da
Rede Municipal de Educacdo de Manaus-AM.

Em caso de alguma suspeita quanto a violacao dos direitos das criancas, essas
gestoras encaminham para a assessora da DDZ Leste Il uma ficha de notificacao
(ANEXO 6), e seguem toda uma articulacdo. Apds isso, a gestora registra todo o
encaminhamento realizado pela escola no livro de registro ou ata. Segue abaixo um

fluxograma desse encaminhamento da notificagao.
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Figura 2 — Fluxograma do atendimento realizado pela escola.
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Fonte: Prefeitura de Manaus — PAIR (MANAUS, 2020).

Esse fluxograma descreve uma rede de protecdo que, em conjunto com a
escola, faz o enfrentamento das violagdes dos direitos das criangas, socorrendo 0s
gestores, pois a educacédo e a escola sozinhas nao déo conta de toda a demanda de
violéncia que é encontrada na sociedade. Assim, essas medidas apresentadas no
fluxograma para o encaminhamento visam ao menos reduzir esses fatores que
favorecem a protecdo em relagcéo a violéncia contra a crianca.

Como observado nas leituras, estudos sobre o Plano Nacional de
Enfrentamento a Violéncia Sexual contra a Crianca e ao Adolescente (BRASIL, 2013)
e o Projeto Escola que Protege (BRASIL, 2007) abarcam toda essa dinamica da rede
de protecdo. Neste projeto, no qual nos embasamos para criar esta subsecao, o
documento Guia Escolar: Identificagdo de Sinais de Abuso e Exploragdo Sexual de
Criancas e Adolescentes (SANTOS, 2011) classifica os esfor¢os de prevencao para o
enfrentamento, protecdo, empoderamento das criancas em trés niveis: primario,

secundario e terciario.
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Ha um destaque na prevencao primaria nessa dissertacao pois, como ja citado
anteriormente, a escola € uma instituicdo privilegiada na rede de protecdo. A
prevencao primaria, segundo Santos (2011, p. 18), € quando “[...] a escola deve
assumir um papel de protagonista na prevengdo priméria da violéncia sexual. [...] 0
primeiro passo é informar a comunidade escolar sobre a realidade da violéncia sexual
contra as criangas e os adolescentes”. Essa prevencdo aborda estratégias para antes
de ocorrer qualquer violéncia sexual, assim é uma antecipacdo ao problema. Nesse
sentido, compreendemos que fazer a equipe escolar e os estudantes conhecerem o0s
conceitos sobre violéncia sexual, os canais de dendncia, os 6rgaos protetivos desse
publico etc.

Arcari e Ledo (2017, p. 230) trazem contribuicbes quanto ao nivel primario,

[...] a prevencdo priméria inclui estratégias de construgdo de ambientes
seguros, espacos de dialogo e reflexdo sobre o tema em si, bem como sobre
os direitos das criancas e adolescentes. Também se referem a prevencao
primaria a promocéao de palestras, oficinas, campanhas, eventos e acdes que
informem a comunidade sobre como detectar, denunciar as suspeitas e
proteger criangas e adolescentes. Assim, essas iniciativas visam eliminar os
fatos sociais, culturais e ambientais que favorecem esse tipo de mau trato.
Em um sentido mais amplo, a garantia da implementac¢éo de politicas sociais
bésicas, acesso as politicas publicas de garantia de salde e de educacéo,
entre as quais se destacam as atividades educativas e de carater informativo
geral dirigidas a toda populacao, especialmente aos familiares, a comunidade
escolar e as igrejas de todos os credos, entre outros grupos da sociedade
civil, sdo ac¢des fundamentais da prevencgado primaria.

No encontro com a assessora da DDZ-Leste Il, na propria sede da Divisao
Distrital, no turno da tarde, ela nos apresentou o calendario das atividades
complementares (ANEXO 5). Percebemos que se coaduna com a prevencao primaria,
pois mobiliza as escolas para o desenvolvimento de campanhas educativas, oficinas,
rodas de conversa com o0s alunos e articulam a rede de protecdo. No entanto, as
autoras supracitadas fazem um alerta quanto a elaboracdo das campanhas, para que
seja levantado, a principio, um material, e assim, superem-se os tabus e 0s mitos
sobre violéncia sexual, e, aléem disso, que as campanhas e formacdes visem alertar
para as causas e consequéncias da violéncia que cerca as criancas, tendo o olhar de
conscientizar para a possivel dentincia de forma precoce (ARCARI, LEAO, 2017).

Santos (2011), Furlani (2016), Arcari e Ledo (2017) concordam que essas
medidas sdo possiveis por meio da Educacdo Sexual, sendo uma estratégia da

prevencao primaria, porém esse tipo de Educacgéo precisa ser intencional, planejada,
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entendida como promocdo da Educacdo como um todo, e que ela é eficaz na
prevencao e no enfrentamento da violéncia sexual contra criancas.

A seguir, apresentaremos o percurso da pesquisa de campo e o resultado da
andlise dos dados obtidos entre os meses de janeiro e inicio de margco de 2020.
Salientamos que a busca por esses resultados foi realizada anteriormente a pandemia
do COVID-19. Nesse momento historico, quando a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), em 11 de marco de 2020 decretou o distanciamento social como forma de
prevenir a proliferacdo do virus, também a OMS sugeriu a suspenséo das aulas e
atividades presenciais em escolas, universidades, cursos e do comércio nao

essencial, conforme a Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPAS/OMS, 2020).



5 PERCEPCAO DAS GESTORAS: A NECESSIDADE DE OUVIR ESSAS
PROFISSIONAIS

Em relacdo ao percurso realizado para chegarmos as escolas, consideramos o
Disque-Denuncia da Secretaria da Mulher, Assisténcia Social e Cidadania (SEMASC),
o qual informa que 31,97% das denuncias de violéncia sexual contra criancas sao
oriundas da Zona Leste. Nesse contexto de maior incidéncia das violagbes dos
direitos, a pesquisa foi realizada na cidade de Manaus-AM, especificamente nas
escolas da Divisao Distrital Zonal Leste II/DDZ — Leste Il da Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED), em que foram escolhidos, a principio, os 12 Centros Municipais
de Educagéo infantil dessa regiao.

A pesquisa de campo tem carater qualitativo, pois objetiva “[...] trazer a tona o
gue os participantes pensam a respeito do que esta sendo pesquisado, ndo é so a
visdo de pesquisador que € importante, mas também o que o sujeito tem a dizer em
relacdo ao problema” (MARTINELLI, 1999, p. 21). Para sua realizagdo, participaram
nove gestoras de escolas de Educacéo Infantil, com idade entre 40 e 62 anos. Essas
participantes tém como tempo de servico entre 8 e 17 anos na area da Educacéao.

Os procedimentos éticos em pesquisa com seres humanos foram respeitados,
tanto que do grupo de 12 gestoras: uma desistiu (sem explicar o0 motivo), uma estava
voltando de um afastamento por doenca optando por ndo participar, e outra diretora
estava com a escola — a qual atua — desativada no momento do levantamento de
dados. Todas essas trés desisténcias tiveram sua deciséo respeitada. Além disso, as
demais gestoras assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(APENDICE 1) autorizando sua participacdo de modo voluntario, concordando com a
organizacdo da pesquisa.

Para coleta de dados, utilizamos um questionario semiestruturado (APENDICE
2), elaborado pelos pesquisadores, contendo questdes fechadas, a fim de reportar os
dados profissionais, e questdes abertas sobre a tematica a ser estudada. Essas
altimas questdes diziam respeito a dificuldade de se estabelecer a Educacéo Sexual
como forma de prevencéo da violéncia sexual no ambiente infantil. A fim de preservar
as identidades das gestoras, as participantes serdo identificadas com a letra

maiuscula G (fazendo mencao ao seu cargo de gestora) seguida de numero arabico.
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Esse critério se deu pela ordem em que cada gestora respondeu ao questionario,
sendo a G1 a primeira a responder o questionario e a G9 a ultima.

A andlise dos dados foi realizada por meio da andlise de conteudo, baseada
em Bardin (1979), de modo que foi organizada a partir dos relatos obtidos na aplicacao
do questionario, obedecendo 0s seguintes passos: leitura flutuante, analise exaustiva
do material, configuracdo tematica, organizacdo das categorias e analise

interpretativa.

A seguir apresentamos, no quadro abaixo, o perfil das gestoras participantes:

Quadro 8: Perfil das gestoras participantes da pesquisa.

NOME FORMACAO ACADEMICA TEMPO DE
STRICTO SENSU SERVICO
GRADUACAO LATO SENSU MESTRADO

G-1 Pedagogia Educacéo Infantil 10 anos

G-2 Pedagogia Psicopedagogia 15 anos
Gestéo escolar

G-3 Pedagogia Séries iniciais 19 anos

G-4 Pedagogia Gestéo escolar 9 anos

G-5 Pedagogia Educacao Infantil 12 anos

G-6 Pedagogia Gestéo educacional 17 anos

G-7 Pedagogia Gestéo escolar e Mestrado em 8 anos

docéncia Educacao-UEA

G-8 Pedagogia Gestéo escolar 2 anos

G-9 Pedagogia Psicopedagogia 12 anos
Gestao escolar

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

A escolha de profissionais que atuam na gestédo escolar se deu por conta de
suas funcBes nas areas tanto administrativa quanto pedagoégica. Como discrimina
Libaneo (2013, p. 177), estar na gestao escolar “[...] € pér em agao, de forma integrada

e articulada, todos os elementos do processo organizacional (planejamento,
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organizacéo, avaliacdo), envolvendo atividades de mobilizacéo, lideranga, motivacao,
comunicacado, coordenacgao”. Por estarem envolvidas nesse trabalho organizacional,
optamos por aplicar-lhes um questionario, justamente para conseguirmos unir as
informagdes repassadas pela DDZ para o cumprimento das atividades
complementares quanto a tematica Educacao Sexual.

Para a aplicacdo do questionario semiestruturado, a pesquisadora entrou em
contato com oito gestoras por telefone, para combinar a ida para um primeiro contato
pessoalmente e assim explicar a pesquisa desta dissertacdo e sanar possiveis
davidas. Feito isso, ficou combinado que as participantes preencheriam os
guestionarios em momento que fosse melhor a elas, pois a tematica (segundo a fala
das gestoras) ndo seria tdo simples de responder em alguns minutos. Apds as
elucidacoes, ficou acertado que a pesquisadora voltaria nas datas marcadas para
receber tais questionarios. Houve situacbes em que, devido as demandas das
gestoras nas escolas, foi preciso reagendar por até trés vezes a ida para recolher o
material contendo as respostas escritas. Apenas com uma gestora (G6), todas as
explicacBes foram realizadas via telefone e o questionario entregue pela secretéria da
escola, de modo que ndo houve contato presencial com ela.

Para além dessas atribuicdes, mesmo compreendendo que a escola se faz a
partir do trabalho realizado responsavelmente de igual maneira por todos 0s seus
profissionais, o gestor ainda tem sido o principal responséavel pela escola, de modo
que articula e integra diferentes atividades como secretaria, servigcos gerais,
relacionamento com a comunidade. Por conta desse cargo possibilitar a organizacéo
e coordenacao de atividades de planejamento e do projeto pedagdgico-curricular,
além de acompanhar, avaliar e fazer controle da execucéo (LIBANEO, 2013), optamos
por analisar 0 modo de pensar as praticas existentes [ou ndo] acerca da violéncia
sexual contra criancas a partir da visdo de profissionais que atuam nesse cargo.

Para isso elencamos os critérios de inclusdo: CMEI que fazem parte da Divisao
Distrital Zonal — Leste IlI; gestores que tém mais de dois anos no CMEI onde foi
realizada a pesquisa; CMEI com mais de uma turma matriculada quando da realizacao
da pesquisa; CMEI que atenda criangas entre 04 e 06 anos incompletos. Os critérios
de exclusdo: gestores/as cujo CMEI estiver desativado; individuo que se recuse a

participar do estudo; gestores/as de CMEI localizados em diferentes DDZ do recorte
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da pesquisa; CMEI localizados em outros municipios diferentes do recorte da
pesquisa.

Apés a leitura atenta das questfes aplicadas as gestoras, organizamos nove
categorias de andlise, baseando-nos em Bardin (1979), a fim de examinar
detalhadamente as respostas obtidas, a saber: 1. O trabalho oferecido na escola e a
Educacao sexual; 2. Abordagens da violéncia sexual no espaco infantil; 3. A praxis da
gestao nas orientagbes dos casos de violéncia sexual nos CMEI; 4. Formacg&o aos
docentes: maneira de prevenir e alertar em sala de aula; 5. Aspectos sobre a
educacao sexual na Educacéo Infantil; 6. Percepcao das gestoras quanto a Educacao
sexual nos CMEI; 7. Campanhas de prevencédo e enfrentamento da violéncia sexual;
8. Entendimento acerca das tipificacdes da violéncia sexual; 9. A escola como rede
de protecéo.

Ressaltamos que as andlises envolvem as respostas obtidas pelas nove
gestoras participantes da pesquisa, além da contribuicdo tedrica e cientifica de
estudiosos da area, muitos deles ja discutidos no decorrer da dissertacdo ora
apresentada.

5.1 O trabalho oferecido na escola e a educacéao sexual

Nessa categoria, fizemos um levantamento de como as gestoras e seus
colaboradores da escola propagam (ou néo), por meio dos trabalhos pedagdgicos, a
educacao sexual. E para obter a resposta das gestoras fizemos a seguinte pergunta:
e “A instituicdo a qual vocé trabalha oferece discussdes e/ou praticas sobre Educacgéo
Sexual como forma de levar conhecimento para as criancas. Se sim, qual estratégia?

Na analise, oito gestoras responderam de forma escrita no questionario que
desenvolvem o trabalho de educacéao sexual por meio de atividades como palestras
(para os pais/maes ou responsaveis, as professoras e as criangas), conversa informal,
apreciacdo de videos sobre a tematica, musicas e campanhas contra o abuso e
exploracéo sexual. Essas atividades acontecem por meio do planejamento, em que
realizam as discussdes sobre a aplica¢ao do curriculo e o calendario complementar.
A gestora G7 demonstrou cautela ao trabalhar a temética. Em sua resposta escrita
pondera: “Temos um momento onde trabalha-se apenas alguns pontos sobre a
educacgédo sexual, que devido a faixa etaria nos limita a avancar. Utilizamos videos e

roda de conversa bem leves, nada que instigue outras curiosidades”.
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Nessa resposta, ha uma arbitrariedade quando se limita uma informacéo téao
relevante, quanto a violéncia sexual contra a crianga, tendo como justificativa ou
impedimento a idade. Arbitraria porque enquanto categoria social, compreendermos
que em todas as idades, as criancas tém o direito ao conhecimento cientifico, de modo
que a protecdo e 0 zelo por esse grupo independem de faixa etaria. Ressalte-se,
também, que o Artigo 19, da Convencao dos Direitos das Criangas, por meio do
Estado, tem a educacdo para adotar medidas de prevencdo para toda forma de
violéncia, inclusive o abuso sexual (BRASIL, 1990b).

Apoiamo-nos também nos escritos de Sarmento (2019) quando defende um
estudo para a crianca inter/multidisciplinar, de modo que a compreenséao da crianca
nao deve se dar a partir de um olhar autocéntrico ou paternalista, pois essa linha de
pensamento considera a crianca incapaz de agir com maturidade, ndo Ihe dando
autonomia como um ser social de pleno direito. Ao abordar um determinado estudo
para ou com as criancgas, ha que ter, como principal metodologia, 0 pensamento e a
voz delas. Esse trabalho oferecido nas escolas deve perpassar pelos estudos
cientificos, visando a: uma infancia contemporanea; o bem-estar infantil; infancia e
cidadania; escola e cidadania infantil com seus desafios e implicacbes para uma
formacao dos professores com olhares sensiveis e capazes de colher e interpretar a
voz, 0 movimento, a inquietude das criancas.

Abaixo seguem os relatos das sete gestoras sobre a oferta de Educacao Sexual

nas unidades de ensino a qual trabalham:

“Oferece por meio do planejamento com videos, roda de conversa” (G 1).

“A escola oferece por meio de palestras para os pais, conversa informal com
as criancas: conhecendo seu corpo, Atividades nas campanhas contra o
abuso e exploracéo sexual” (G 2).

“Sim! Através de campanhas e palestras. Nas discussfes sobre a aplicacao
do curriculo” (G 3).

“Sim! Atividades que desenvolvam orientagbes para as criangas sobre a
Prevencé@o em relacdo & Violéncia sexual infantil” (G4).

“Sim! ha cursos de formagbes acerca do assunto (G5).

“Sim! Desenvolvemos diferentes atividades sobre o tema” (G 6).

“Sim! Temos um momento onde trabalha-se alguns pontos sobre Educacao
sexual, que aumenta de acordo om a faixa etaria. Utilizamos videos e rodas
de conversas” (G7).

“Oferece através de palestras, roda de conversa, visualizagdo de videos
voltados para o assunto” (G 8).
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“Sim! Através de conversas, videos e musicas” (G 9).

Tivemos a oportunidade de uma breve conversa informal e presencial no
momento do preenchimento do questionario com trés gestoras (G4, G5 e G9), pelo
motivo de que j& era a terceira vez que elas tinham agendado devolvé-lo e ndo tiveram
tempo de preencher, e, para que a viagem nao tivesse sido em vao, decidiram
responder junto a pesquisadora. Elas relataram verbalizando que a Educacgéo Sexual
nao € um tema facil de ser abordado no espaco escolar, ainda mais sendo voltado
para a Educagéo Infantil. Com isso, as atividades se limitam a rodas de conversas,
visualizacdo de videos com exploracdo ao respeito com o corpo, junto com a musica
selecionada pela professora, e que a maior dificuldade esta nos responsaveis em
trabalhar a tematica. Todavia, reconhece-se a seriedade de trabalhar desde a infancia
a educacéo sexual.

Quanto a importancia de uma Educacdo Sexual, ndo ficou evidente o que
realmente a escola vem construindo com as criancas. Pelos relatos, tém-se apenas
as estratégias que os professores usam. Para Figueiré (2009, p. 151), o ensino da

sexualidade precisa de cuidado, atenc¢do, abertura na sua explanacéo.

A educacdo sexual nas escolas brasileiras tem se caracterizadora pela
omissdo, ora pelo carater biologizante e psicolégico, ficando restrito a
algumas horas [...]. Sendo que a educacdo sexual perpassa pelos aspectos
econdmicos, sociolégicos, politicos, historicos, religiosos e culturais. E a
educacédo sexual ndo se limita & aula expositiva, é preciso cuidado para ndo
se tornar um mondlogo, onde ele exponha, mas, pelo contrério, que consiga
desenvolver uma aula expositiva-dialogada, na qual o aluno é envolvido.

Como sinalizou a autora sobre a educacgao sexual, como ela deve acontecer no
espaco escolar, percebemos também que, no momento do preenchimento, inUmeras
vezes, fomos interrompidos por algum problema, situacéo na escola em que a gestora
precisou se ausentar para resolver. Talvez, por todas as atividades, ocorréncias a
resolver, que as respostas foram muito curtas e sem riqueza de detalhes de como
ocorria a explanacdo da Educacgédo sexual. Mas, mesmo assim, as respostas nos
ofertaram pistas de como esse trabalho vem sendo desenvolvido, de modo que a
defesa de que a Educacgéo Sexual € algo necessario j4 é um avancgo para as praticas

pedagogicas.
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5.2- Abordagens da violéncia sexual no espaco infantil

Essa categoria foi organizada a partir da questdo fechada “Em relagéo ao
ensino sobre a violéncia sexual no espacgo escolar, como ocorre na instituicdo escolar
a qual vocé trabalha?”. As respostas revelaram que o posicionamento nessa questao
foi similar. No quadro abaixo, elencamos as possibilidades de respostas e o niumero

de gestoras que as escolheram:

Quadro 9 — Sistematizacéo das questbes fechadas.

OPCOES DE RESPOSTAS TOTAL GESTORAS
N&o ocorre 0 -
Explicacéo prévia pela professora 6 G1, G3, G5, G6, G7, G9
Atividade realizada apenas no dia 18/05 1 G5
Ocorre no momento da rodinha, na sala de 9 Gl1, G2, G3, G4, G5, G6, G7, G8, G9
referéncia
Ocorre como atividade coletiva no pétio da 8 G2, G3, G4, G5, G6, G7, G8, G9
escola com uso de data show
Ocorre de outra forma 0 -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2020).

Conforme demonstramos no quadro acima, a abordagem da temética nas
escolas in loco da pesquisa, € apresentada de modo fragmentada, porém, segue um
calendario (ANEXO 5) enviado pela DDZ, norteadora de algumas atividades que
envolvem campanhas. E no periodo de abril e maio que se intensificam atividades
voltadas para a violéncia sexual. Para Furlani (2016), essa pratica docente precisa
estar articulada com o planejamento e a implementacao de atividades integradas ao
curriculo escolar, caso contrario, ndo gerardo conversas e reflexdes significativas para
as criancas e tampouco surtird o efeito desejado, a prevencédo. Na oportunidade de
dialogar presencialmente com as gestoras G4, G7, G9, as trés relataram que as
atividades envolvendo a violéncia sexual ocorriam nos meses de abril e culminando
em maio seguindo o calendario complementar previamente estipulado.

Por ndo ser uma disciplina obrigatdria no curriculo oficial do Brasil, a Educacéo
Sexual deveria ser trabalhada nas escolas de forma transversal, trazendo uma
flexibilidade no ensino, na abordagem sobre a violéncia sexual que nos ultimos anos
ronda as criancas. Nessa perspectiva, a Declaracédo dos Direitos Sexuais vem sendo
violada, conforme defende em seu Artigo 10: “O DIREITO A EDUCACAO SEXUAL

INTEGRAL — Este € um processo vitalicio que se inicia com o nascimento e perdura
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por toda a vida e deveria envolver todas as instituicdes sociais” (FURLANI, 2016, p.
26). A referida autora também destaca que o quanto antes abordar como forma de
enfrentamento a violéncia sexual no contexto escolar, pode articular discussfes que
levem a reflexdo do ponto de vista da violéncia seja ela qual for. Furlani (2016, p. 31)
ainda acrescenta que a Educacao Sexual na escola pode e deve suprir essa lacuna,

e:

[...] mais especificamente associada com as vivéncias da sexualidade, a
vitimizagdo sexual infanto-juvenil tem ocupado a midia e alertado a
humanidade sobre situacdes sexuais como: exposicdo de seus corpos,
submissao fisica, abuso sexual, pedofilia, pornografia, prostituicdo e turismo
infantis”.

Outro item expressivo foi que oito gestoras (G2, G3, G4, G5, G6, G7, G8, G9)
assinalaram que a abordagem sobre a violéncia sexual acontece “como atividade
coletiva no patio da escola, por meio de videos utilizando o projetor’. Nessa atividade
coletiva, as professoras selecionam videos que abordam o contexto sobre os direitos
violados das criangas, o cuidado que devem ter com seu corpo caso alguém as toque
de forma desconfortavel, e as facam se sentir inseguras. No entanto, na concepcao
de Furlani (2016), as atividades planejadas para a Educacdo Sexual passam por
etapas bem didaticas e que ampliariam o entendimento e englobariam o corpo
humano, visando ao desenvolvimento da autonomia pessoal e corporal, o que
segundo a autora, auxiliaria a crianca a identificar quando um adulto ultrapassasse os
limites da sua intimidade.

Quanto as atividades didaticas, Furlani (2016, p. 122) enumera da seguinte

forma:
1- Conhecer as partes do corpo de meninas e meninos — A diferenca
comeca aqui!
2- Entender nocdes de higiene pessoal e os conceitos de nudez e
privacidade.

3- Problematizar a linguagem (os nomes familiares, os nomes cientificos):
- Mostrando sua pluralidade
- Questionando o tratamento genérico no masculino
- Questionando a importancia conferida a reproducéo
- Questionando a forma de nomear o corpo
- Comparando seres humanos com animais e plantas

4- Conhecer os varios modelos de familias (explicitando as muitas formas
de conjugalidade e os lacos afetivos e de convivéncia mutua).

5- Iniciar o entendimento acerca das “diferengas” (pessoais, familiares,
linguisticas) ao encontro do respeito as diferencas de género, racial,
étnica, sexual, de condicéo fisica, etc.
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6- Apresentar a educacao de meninos e meninas a partir dos estudos de
género.
7- Discutir (antecipar) informag6es acerca das mudancas futuras do corpo

(puberdade).

Nessa perspectiva das atividades pedagdgicas, que deveriam ser comuns ao
curriculo escolar, é possivel contribuir para uma Educagdo mais plural, “[...] uma
escola que conversa sobre a cultura sexual” (FURLANI, 2016, p. 129), e assim apoiar
e encorajar as criancas a denunciarem um abusador, visto que elas estdo em
processo de construcao cultural, social, emocional e € pelo corpo que comeca sua
representacédo de mundo (FURLANI, 2016).

No item sobre a “atividade em alusdo ao dia 18 de maio*®” ocorre em nivel de
DDZ, ou seja, cada uma define o dia em que as escolas vao fazer mobilizacédo
(geralmente passeatas) num ponto estratégico do municipio. No entanto, as crian¢as
dos CMEI néo participam, de modo que somente as gestoras realizam a atividade. E
a justificativa para isso é que pelo fato de serem muito pequenas, elas ndo aguentam
0 percurso da passeata.

Essa atividade (passeata), segundo a fala da gestora G6, mesmo constando
no planejamento das DDZ, ndo € uma tematica obrigatdria na Educacao Infantil. Essa
fala nos chamou a atencéo pelo fato de a gestora relatar que ja se deparou com
situacdes de abusos sexuais na escola (ANEXO 7), no breve relato descrito via
guestionario pela G6, uma crianca estava reproduzindo atos libidinosos com outra
crianca no banheiro da escola., Ao comunicar aos responsaveis (0s cuidadores da
crianca eram adotivos, pois a crianga era negligenciada pelos genitores biolégicos),
esses responsaveis adotivos, quando chamados a escola, relataram que a crianca
sofreu abusos por parte de seu padrasto quando morava com a mae biolbgica.
Destacamos esse fato devido a haver um momento no calendario Municipal, podendo
ser bem mais trabalhado com as criangcas do CMEI devido a ja ter havido casos de

violéncia sexual e, mesmo assim, a gestora ndo trabalha de forma efetiva. Todavia,

18 O dia 18 de maio — “Dia Nacional de Combate ao Abuso e Exploracdo Sexual de Criangas e
Adolescentes”, instituido pela Lei Federal n°. 9.970/00, € uma conquista que demarca a luta pelos
Direitos Humanos de Criancas e Adolescentes no territorio brasileiro e que ja alcangcou muitos
municipios do nosso pais. Esse dia foi escolhido porque em 18 de maio de 1973, na cidade de Vitéria
-ES, um crime barbaro chocou todo o pais e ficou conhecido como o Caso Araceli. Era o nome de uma
crianga de oito anos de idade, que teve todos os seus direitos humanos violados, foi raptada, estuprada
e morta por jovens de classe média alta daquela cidade. O crime de natureza hedionda, até hoje esta
impune (MMFDH, 2020).
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consta nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) que seja possivel
observar a defesa de atividades voltadas para os aspectos da sexualidade, e como

descreve o documento (apesar de antigo), a escola possa exercer seu papel social.

[...] A primeira parte [do documento] discute a necessidade para que a escola
possa cumprir sua funcdo social, os valores mais gerais e unificadores que
definem todo o posicionamento relativo as questdes que sdo tratadas nos
temas, a justificativa e a conceitualizacéo do tratamento transversal para o0s
temas sociais e um documento especifico para cada tema: Etica, Satde, Meio
Ambiente, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, eleitos por envolverem
problematicas sociais atuais e urgentes, consideradas de abrangéncia
nacional e até mesmo de carater universal (BRASIL, 1997, p. 45).

Todavia, mesmo que a descricdo seja datada de 1997, a probleméatica
destacada ainda € muito atual. Nessa descri¢cdo, € papel da escola propiciar recursos
capazes de mobilizar para a participacéo social e politica os temas sociais descritos
acima. No entanto, segundo Kinage e Mano (2019, p.181), “[...] houve um retrocesso
no que tange a educacdo para a sexualidade, uma vez que o documento norteador
da educacdo em nosso pais demonstra o trabalho sistematizado com tais contetdos
tardiamente”. Esse retrocesso deve a substituicdo dos PCN pela BNCC — Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017a), em que defende o ensino da

sexualidade somente no Ensino Médio, conforme aponta no documento:

[...] nos anos finais, séo abordados também temas relacionados a reproducéo
e a sexualidade humana, assuntos de grande interesse e relevancia social
nessa faixa etaria, assim como sédo relevantes, também, o conhecimento das
condi¢cdes de saude, do saneamento béasico, da qualidade do ar e das
condi¢des nutricionais da populagéo brasileira (BRASIL, 2017, p. 323).

Esse retrocesso quanto a Educacao Sexual para a Infancia, no momento atual,
dificulta e limita ainda mais o entendimento de que as criancas, desde muito novas
devem ter essas informacdes de acordo com seu desenvolvimento. O quanto antes
discutirmos a tematica da educagéo sexual no ambiente infantil, a escola e a propria
sociedade estaréo protegendo o desenvolvimento da criancga, pois a violéncia pode e
deve ser prevenida. Como preconiza o Estatuto da Crianga e do Adolescente, sera
prioridade absoluta (BRASIL,1990a). E preciso pensarmos que o violentador sexual
abusa de criancas de todas as idades, portanto, que desde a mais tenra idade tenham
conhecimento acerca dos limites do seu corpo, sabendo diferenciar o que é carinho

do que é violéncia.
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5.3 A praxis da gestdo nas orientacdes dos casos de violéncia sexual nos CMEI

Nessa categoria, trazemos o olhar das gestoras de como recebem as
informacgdes e/ou formagdes quanto ao procedimento nos casos de violéncia sexual
contra criancas dos CMEI em que atuam. Essa categoria considera a pergunta: “Vocé
ja se deparou com algum caso de violéncia sexual no Centro Municipal de Educacao
Infantil? Como procedeu?”.

Das cinco gestoras que presenciaram tal situacéo, quatro descreveram que
com a orientacdo repassada pela assessora da DDZ Leste Il devem fazer os

encaminhamentos cabiveis. Além disso, completaram:

Nossa orientacdo quando deparamos com alguma situacdo € fazer o
encaminhamento para a nossa DDZ- Leste Il, com o relatorio (G4).

O caso foi encaminhado a Semed, bem como ao Conselho Tutelar para
tomar as devidas providencias (G5).

Solicitando ao Conselheiro Tutelar (G8)

Comunicamos imediatamente aos 6rgdos competentes e a Assessoria da
DDZ (G9).

Observamos, por meio das respostas, que as gestoras seguem uma orientacao
de como encaminhar as situacfes e que tém a missdo numa escala hierarquica de
dar procedimentos cabiveis nessa situacdo, ou seja, fazer os encaminhamentos ao
Conselho Tutelar, fazer o registro na folha de notificacdo, e encaminhar para a
assessora responsavel da DDZ desse departamento, conforme as orientacées do
GACPE (MANAUS, 2020a) seguindo o PAIR (MANAUS, 2020b). Em casos de
suspeitas, o responsavel pela escola, se ndo tomar as devidas providéncias, sera

punido com multa:

Em casos de suspeitas de qualquer tipo de violéncia, a notificacdo deve ser
feita ao Conselho Tutelar pelo responsavel e/ou gestor da escola, por meio
da ficha de notificacdo, caso assim ndo o faga sera punido, conforme o Art.
245, da Lei n°. 80069, de 13/07/1990.

Art.245 — Deixar médico, professor ou responsavel por estabelecimento de
atencdo a saude e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de
comunicar a autoridade competente os casos de que tenha conhecimento,
envolvendo suspeita ou confirmacdo de maus tratos contra crianga ou
adolescente:

Pena — multa de trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em
caso de reincidéncia.
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Registrar todo encaminhamento realizado pela escola no livro de registro ou
ata (MANAUS, 2020, p.41).

Quanto ao procedimento, as gestoras seguem as orientacbes dadas pelo
GACPE e pelo proprio Decreto n°. 9.603, de 2018, que apresenta, em seu Inciso 1V,
a obrigacao de “[...] comunicar a autoridade policial e ao Conselho Tutelar” (BRASIL,
2018a) os casos de violéncia ou suspeita.

A resposta da G3 chamou a atencdo quando, no seu relato, descreveu que
fazem uma “escuta da crianga”, pois ndo cabe a escola colher o relato, mesmo sendo
da rede de protecao. Por mais que as instituicdes escolares sejam aliadas no combate
e prevencéo da violéncia sexual contra criangas, os profissionais da escola ndo devem
solicitar que vitimas ou possiveis vitimas de violéncia sexual relatem a situacao.

Todavia, havendo revelacdo espontanea por parte da crianga, o Decreto n°.
9.603, de 2018, (BRASIL, 2018a) que estabelece a garantia de Direitos da Crianca e
do Adolescente vitima ou testemunha de violéncia, deixa explicitas as ac¢bes de
profissionais escolares nesse caso, mencionando — no Artigo 11 — que na hipétese de
o profissional da Educacdo identificar ou a crianca revelar atos de violéncia,

inclusive no ambiente escolar, ele devera:

- Acolher a crianga ou adolescente;

- Informar & crianca ou ao adolescente, ou ao responsavel ou a pessoa
de referéncia, sobre os direitos, procedimentos de comunicacao a
autoridade policial e ao conselho tutelar;

- Encaminhar a crianga ou o adolescente, quando couber, para
atendimento emergencial em 6rgéo do sistema de garantia de direitos
da crianca e do adolescente vitima ou testemunha de violéncia; e

V- Comunicar ao Conselho Tutelar.

Paragrafo Unico: As redes de ensino dever&o contribuir para o atendimento
das vulnerabilidades que possam comprometer o pleno desenvolvimento
escolar de criancas e adolescentes por meio da implementacéo de programas
de prevencéo a violéncia (BRASIL, 2018a, p. 5).

Diante do Artigo supracitado, o documento oficial enfatiza o principio da
intervencdo minima que deva ser feito, isso significa que o profissional da Educacao
nao deve intervir para que haja um relato por parte da vitima de violéncia sexual, a fim
de que seja preservada a crianga, para nao revitimiza-la. Na Lei n°. 13.431, de 2017,

o Artigo 15 ressalta que o/a profissional envolvido/a fara uma abordagem de
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guestionamentos minimos e estritamente necessario ao atendimento (BRASIL,
2017b). O que pela Lei € possivel, pois, a escola faz parte da rede de protecao.

No caso de uma revelacado espontanea, o Inciso 83° da Lei n°. 13.431/2017
(BRASIL, 2017b) destaca que “[...] a crianga e o adolescente serdo chamados a
confirmar os fatos na forma especificada no 81°” (escuta especializada e depoimento
especial). Para efeitos da Lei, a escuta especializada é um procedimento de entrevista
“[...] sobre situacdo de violéncia com criangas ou adolescente perante 6rgéo da rede
de protecdo, limitado o relato estritamente ao necessario para o cumprimento de sua
finalidade” (BRASIL, 2017b, Art. 7°.). Aqui, h& que se ressaltar que essa escuta diz
respeito ao rigorosamente necessario, sem entrar em detalhes ou repeticdes em
relagdo a violéncia, a fim de néo revitimizar a crianca.

Enquanto isso, o depoimento especial € caracterizado como um procedimento
de “[...] oitiva da crianga ou adolescente vitima ou testemunha de violéncia perante
autoridade policial ou judiciaria” (BRASIL, 2017b, Art. 8). Nessa oitiva, o profissional
podera questionar maiores detalhes, a fim de que se possa juntar mais elementos, e
contribuir com a justica no momento de reparar os danos.

Em ambos os casos, o foco principal € a crianca, de modo que ela ndo seja
exposta sem necessidade e que possa — com a sua argumentacao — contribuir para o

trabalho da justica. Ainda de acordo com a Lei:

Art. 9°. A crianca ou o adolescente sera resguardado de qualquer contato,
ainda que visual com o suposto autor ou acusado, ou outra pessoa que
represente ameaca, coagao ou constrangimento.

Art. 10 A escuta especializada e 0 depoimento especial serdo realizados em
local apropriado e acolhedor, com infraestrutura e espaco fisico que garantam
a privacidade da crianca ou do adolescente vitima ou testemunha de
violéncia.

Art. 11 O depoimento especial reger-se-a por protocolos e, sempre que
possivel, sera realizado uma Unica vez, em sede de producao antecipada de
prova judicial, garantida a ampla defesa do investigado.

§ 1°. O depoimento especial seguira o rito cautelar de prova:
| — quando a crianca ou o adolescente tiver menos de 7 (sete) anos;
Il — em caso de violéncia sexual.

§ 2°. Nao sera admitida a tomada de novo depoimento especial, salvo quando
justificada a sua imprescindibilidade pela autoridade competente e houver a
concordancia da vitima ou de testemunha, ou de seu representante legal
(BRASIL, 2017b, art. 9,10,11).
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Compreendemos que o0s artigos citados acima direcionam para uma
qualificacéo de profissionais (assistente social, psicélogos, juizes) para nao revitimizar
as criangas. Os envolvidos devem seguir protocolos ou procedimentos perante o juiz.
De igual modo, compreendemos que esse apoio especializado é necessario para as
criancas vitimas de violéncia sexual, sobretudo porque muitas vezes a Unica prova do
crime € a argumentacdo da crianca. Ainda enfatizamos que esses/as profissionais
seguirdo um determinado procedimento em relagdo ao depoimento especial,

conforme descrevem os paragrafos do Artigo 12:

| — os profissionais especializados esclarecerédo a crian¢a ou o adolescente
sobre a tomada do depoimento especial, informando-lhes os seus direitos e
procedimentos a serem adotados e planejando sua participagdo, sendo
vedada a leitura da denlncia ou de outras pegas processuais;

Il — é assegurado a crianga ou ao adolescente a livre narrativa sobre a
situacao de violéncia, podendo o profissional especializado intervir quando
necessario, utilizando técnicas que permitam a elucidacédo dos fatos;

Il — no curso do processo judicial, 0 depoimento especial sera transmitido em
tempo real para a sala de audiéncia, preservado o sigilo;

IV — findo o procedimento previsto no inciso Il deste artigo, o juiz, apos
consultar o Ministério Publico, o defensor e os assistentes técnicos, avaliara
a pertinéncia de perguntas complementares, organizadas em bloco;

V — o profissional especializado podera adaptar as perguntas a linguagem de
melhor compreenséo da crianca ou do adolescente;

VI — o depoimento especial sera gravado em audio e video (BRASIL, 2017b,
art. 12).

Todas essas possibilidades de intervencdo descritas acima sao de
exclusividade para profissionais da Rede de Prote¢cdo como ja dissemos. Essa
intervencao especializada ganha ainda mais sentido se pensarmos que uma crianca
vitima de violéncia sexual contava a situacdo para varias pessoas, revivendo a
violacdo, e isso € muito prejudicial para ela. No entanto, a Lei n° 13.431/2017
(BRASIL, 2017b) buscou desenvolver metodologias para que nao haja desconfianga
e falta de atencédo no relato da crianca (MELO, 2014). Ainda de acordo com a Lei,
também ha a possibilidade do amparo legal da vitima n&o passar por varios
profissionais, de modo que lhe é garantido prestar seu depoimento direto ao juiz,
cabendo-lhe tomar as medidas pertinentes e preservar a privacidade da vitima ou

testemunha. Quando houver risco a elas, a referida Lei também assegura:
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§3° O profissional especializado comunicara ao juiz se verificar que a
presenca na sala de audiéncia, do autor da violéncia pode prejudicar o
depoimento especial ou colocar o depoente em situacdo de risco, caso em
que, fazendo constar em termo, sera autorizado o afastamento do imputado.

§4° Nas hipdteses em que houver risco a vida ou a integridade fisica da
vitima ou testemunha, o juiz tomara as medidas de protecdo cabiveis,
inclusive a restricdo dos dispostos nos incisos Il e VI deste artigo.

85° As condicdes de preservacdo e de seguranca da midia relativa ao
depoimento da crianca ou do adolescente serdo objeto de regulamentacéao,

de forma a garantir o direito a intimidade e a privacidade da vitima ou
testemunha.

86° O depoimento especial tramitard em segredo de justica (BRASIL, 2017b,
Art. 12).

Nesse sentido, a Lei da Escuta (BRASIL, 2017b) orienta qual procedimento 0s
orgdos competentes devem realizar quando acionados, garantindo assim que a
crianga néo repita varias vezes o que lhe aconteceu e tenha seus direitos de protecdo
(83°. e 4°), direito a privacidade e seguranca resguardados. Deste modo,
compreendemos que o papel da escola, ao se deparar com um relato espontaneo da
crianca que tenha sido vitima ou testemunha de uma violacao, deve ser encaminhar
a vitima aos 6rgdos competentes para que sejam tomadas as medidas cabiveis. Os
orgaos responsaveis (Conselho Tutelar, Delegacias etc.) se encaminhardo de detectar
se tal relato tem procedéncia ou ndo, deixando a certeza de que a escola, na pessoa
da gestora, deve encaminhar a denuncia ndo sO para a assessoria responsavel da
DDZ, mas principalmente aos 06rgdos competentes, estando essa atitude em
consonancia com o Artigo 13 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990a), que propde que em caso de suspeita € preciso denunciar. Com a exposi¢ao
feita, aprendemos que o relato espontaneo é feito pela crianca a qualquer pessoa de
sua confianca, e quem ouviu deve fazer a denuncia. JA o depoimento e a escuta
especializada sao feitos por profissionais capacitados, conforme j& mencionamos.

Dado estas evidéncias, retornamos as respostas das gestoras de forma que
aferimos estarem em consonancia com Lei n°. 13.431, de 2017 (BRASIL, 2017b) e
com o Decreto n°. 9.603, de 10 de dezembro 2018 (BRASIL, 2018a), que trazem pistas
de que os profissionais tém sido bem instruidos de como lidar com as situagcdes de
violéncia no ambito escolar no municipio de Manaus-AM.

No entanto, enfatizamos aqui que ndo cabe somente a escola a
responsabilidade pela garantia dos direitos da crianca. Conforme Venas (2008), é
necessario que o Estado fixe politicas publicas para uma Educacdo Sexual que seja
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mais efetivada nas escolas desde a Educacao Infantil e que tenha melhor estrutura
fisica e técnica nas unidades de ensino para que as criancas que, infelizmente
passarem por tamanha violéncia, ndo precisem ser transferidas da escola. Aqui
ressaltamos que duas gestoras (G3 e G9) responderam que 0s responsaveis pelas
criancas vitimas de tal violac&o de direitos solicitaram transferéncia. Salientamos que,
se todas as instituicbes de ensino discutissem democratica e abertamente as
questdes da violéncia sexual, 0os responsaveis por criancas abusadas sexualmente
nao teriam para “onde correr’, de modo que essa integragdo em rede se torna
fundamental para que estes saibam que em todas as unidades de ensino, essa
violéncia é tratada a partir da defesa dos Direitos Humanos e que a dendncia sera
sempre realizada quando da suspeita.

Ainda destacamos que as gestoras G4, G5 e G8 responderam que as criangas
gue sofreram violéncia sexual permaneceram na mesma escola, de modo que foi
mantida a integridade delas. As gestoras G1, G2, G6 e G7 responderam gue nao
tiveram casos de violéncias dessa natureza. Ressaltamos que o fato de as ultimas
quatro gestoras afirmarem que nao tiveram casos de violéncia sexual em suas
instituicdes, ndo significa que tais casos nao existam. O que pode acontecer — e &

muito comum — é o silenciamento das vitimas e dos crimes.

5.4 Formacdao aos docentes: maneira de prevenir em sala de aula

Nessa categoria, perguntamos se 0 Gestor busca formacao voltada sobre a
Educacdo sexual, violéncia, estupro etc., para os professores? Observamos que
houve uma contradicdo nas respostas das participantes. Dentre as nove, apenas uma
Gestora (G7) disse que a Geréncia da Divisdo de Desenvolvimento Profissional do
Magistério (DDPM) néo oferta esse tipo de formacgdo nessa temética e que, em sua
maioria, as professoras optam por outras formacdes. No entanto, cinco gestoras (G2,
G3, G4, G5 e G8) escreveram que a DDPM oferta formacéo sobre esses temas. Nesse
momento, interpretamos as respostas dessas gestoras quando respondem que a
Diviséo propicia as formagdes aos professores, no entanto, na tematica da violéncia
sexual, educagéo sexual ndo ha, como descreveu a gestora (G7).

Nas demais respostas a seguir, as gestoras (G1, G6 e G9) descreveram que
para essas tematicas “Violéncia Sexual, abuso, exploragao sexual, estupro, pedofilia”

buscam parcerias para complementar a formacéao das professoras, por meio da ajuda
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do Conselho Tutelar (G1). Ainda destacamos que as gestoras (G2 e G6) buscam
profissionais para fazerem palestras na escola. Enquanto isso, a gestora (G4)
informou que ha oferta de material em midia pela DDZ-Leste Il, do Eixo Ac¢bes
Complementares. A participante (G9) defendeu que solicita palestras dos 6rgéos
parceiros da escola como o0s Centros Municipais de Atendimento
Sociopsicopedagogico (CEMASP), palestras estas destinadas as professoras.

Diante das respostas das gestoras, observamos que essa tematica ndo esta
ainda incluida nas formagfes continuadas para os/as professores/as e que eles/as
buscam nas midias, internet ou em material o que julgam Util para repassar as
criancas. Tal fato fragiliza o enfrentamento da violéncia para com eles, como a falta
de formacao e didlogo com os profissionais da educagcdo no combate e prevencéo a
violéncia sexual no espago escolar (LIMA; MAIO, 2014b).

Para termos uma maior seguranca sobre se ha ou ndo a formacéao por parte da
DDPM, solicitamos, via protocolo, dados da Geréncia de Formacao quanto a oferta de
formacao continuada voltada para o enfrentamento a violéncia sexual (frisamos, que
fizemos muitas tentativas para obter estes dados via e-mail para as responsaveis da
Geréncia de Formacédo, até que a propria gerente deste setor entrou em contato
CONO0SCO € nos repassou as informacdes solicitadas via questionario).

Ao analisarmos essas respostas, inferimos que a Gestora 7 estava em
consonancia com a resposta dada pela gerente de formacgéo, a qual descreveu que,
para a tematica em questdo, ha um grupo chamado Diversidade, que executa a
formacdo. No entanto, é preciso que as gestoras facam a solicitacdo de formacéo ou
para 0s responsaveis ou para as professoras ou se sera para as criancas. As demais
informagdes se encontram no Apéndice 2 .

Acrescentamos ainda que, além do tabu e da resisténcia em discutir sobre
sexualidade, violéncia sexual infantil no ambiente escolar, “[...] € necessario abordar
a concepcao dos trabalhadores da Educagao, para entéo realizar o enfrentamento”
(LIMA; MAIO, 2014b, p. 257). A dificuldade ndo esta somente na auséncia das
formacdes, todavia ha de se levar em conta que a este/a professor/a, na sua época
de infancia, também Ihe era proibido esse dialogo, por ser visto como algo errado ou
pecaminoso devido a valores religiosos e morais (LIMA, MAIO, 2014b). Mediante o
exposto, percebemos que a fragilidade em se trabalhar a educacédo sexual, no

contexto da escola, esta para além do sistema educacional. Falta inserir, nas proprias
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formacdes continuadas dos/as professores/as, a tematica em questdo. Para que a
escola assuma um trabalho continuo, permanente e sistematico, pressupomos que
haja capacitacdo a estes profissionais, pois pode ser que haja uma possibilidade
deste/a profissional ter seus proprios tabus com a Educacao Sexual.

5.5 Aspectos sobre a educacao sexual na Educacéo Infantil

Essa categoria foi embasada na pergunta: “Em sua opinido, quais as principais
dificuldades no ensino sobre a violéncia sexual, estupro, pedofilia, na Instituicdo em
gue vocé atua como gestora? Levantamos, nessa categoria, sob a percepcéo das
gestoras, trés subcategorias quanto a dificuldade de se abordar a Educacdo Sexual
na Educacao Infantil: material adequado para a Educacado Infantil, resisténcia dos
responsaveis devido a faixa etaria das criancas e o despreparo dos/as professores/as.

Como descrevem as respostas das gestoras:

G1: N&o ter material adequado para trabalhar na Educagéo Infantil;

G3: A resisténcia de alguns pais e responsaveis sobre orientacdo desse
assunto na escola. A falta de preparo do professor para trabalhar com o tema;

G5: H& um receio dos professores em repassar 0 assunto as criangas em
relacdo ao que o0s pais irdo pensar,

G6: Por nunca ter ocorrido, penso que seria junto a familia;

G7: A maior dificuldade é lidar com a reacdo dos pais pds aula, conversa
sobre o tema, pois muitos pais ndo aceitam o tema por acharem um assunto
muito forte para a faixa etaria.

As demais gestoras (G4, G8, G9) relataram nao ter dificuldades em abordar
sobre a violéncia sexual no espaco escolar. Contudo, durante o contato para pegar o
guestionario da G1, e conversar sobre o preenchimento das respostas, ela relatou que
na pratica o assessoramento € pouco em relacdo ao se aproximar dos responsaveis
e ressaltar que trabalhar a tematica na escola. Cabe a gestora pesquisar na internet,
por conta propria, e buscar repassar e convencer 0s responsaveis da relevancia no
contexto escolar, mas que ndo tem seguranga em trabalhar com os responsaveis e
nem com os professores sobre violéncia sexual.

Quanto a subcategoria “material adequado para a Educacédo Infantil”,
percebemos que ha falta de atualizagdo na formacdo e informacdo para os

professores. Na literatura infantil, destacamos oito obras: Pipo e Fifi (ARCARI, 2018)
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0 qual ensina sobre a protecdo contra violéncia sexual por meio do toque do sim e do

nao, e no site da Editora Caqui tem todo um material de apoio de como usar este livro.

Figura 3. Pipo e Fifi: Ensinando proteg&o contra violéncia sexual.

Ensinando prote
contra \nmenu

Caroline Arcari

Fonte: Acervo Pessoal.

Em N&o me toca, seu boboca! (TAUBMAN, 2017), o livro aborda também

guanto aos sinais de alerta quando alguém toca seu corpo de forma inapropriada.

Figura 4: Livro Ndo me toca, seu boboca!
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Fonte: Acervo Pessoal.

Ha também O segredo da Tartanina (SILVA; SOMA; WATARAI, 2011), que se

trata de um livro a servi¢o da protecao e prevencao contra o abuso infanto-juvenil.

Figura 5: O segredo da Tartanina.

Fonte: Acervo Pessoal.

Buscar as literaturas e narrativas literarias infantis pode facilitar a compreensao
da crianga, o seu desenvolvimento emocional, psicolégico, afetivo. Os livros acima

citados sao vendidos, mas ha também os acessiveis de forma gratuita e outros que
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servem de orientacdo tanto para os/as responsaveis como o0s profissionais da

Educacéo:

Figura 6: Pipo e Fifi para bebés.

PIRO £ FiFi

PREVENC‘O DE VIOLENCIA SEXUAL
PARA CRIAN({‘AS DE 0 A 3 ANOS

o _or ©_0O
W
CAROLINE ARCARI

ILUSTRAGOES: ISABELA SANTOS

Fonte: Acervo Pessoal.

Figura 7: Bem me quer, mal me quer.

WM u; O“ER

x/('

el Mg @m?

o (o dbuSOSeAUd infan ;)

Fonte: Acervo Pessoal.



Figura 8: Educacéo sexual: questdes basicas

EDUCACAO
SEXUAL

QUESTOES BASICAS

L4

D

EDUCACAD SEXUAL

Fonte: Acervo Pessoal.

Figura 9: Protecdo de Criangas e Adolescentes: Uma Cartilha para Adultos
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Protecéo

Crioncos @
Adolescentes:

Umo cortilhe pore adulios
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Fonte: Acervo Pessoal.

Figura 10: Cartilha Eu me protejo.

Fonte: Acervo Pessoal.

Para Soma e Williams (2014, p. 355), “[...] as histérias trazem informagdes
importantes para que as criancas possam reconhecer cenarios potencialmente
prejudiciais ou ainda identificar sua prépria vitimizacdo e ou pedir ajuda”. Destacamos

a literatura infantil por ela “[...] produzir efeitos e significados a tudo que apresenta”

97
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(OLIVEIRA, 2013, p. 27) e, por ser um instrumento destinado as criancas, escrito para
elas, é uma literatura que tem linguagem de facil acesso a compreensao das criancas,
de acordo com seu desenvolvimento cognitivo.

Contudo, esses livros ainda ndo sdo amplamente disponibilizados nas escolas,
devido a uma parcela de responsaveis pelas criancas, professores (como bem
relataram as gestoras no questionario), o proprio (des)Governo Federal atual pensar
que incentivar esse tipo de leitura para as criangas podera tirar sua “ingenuidade”,
incentivar a “curiosidade” sobre determinado tema relacionado ao sexo. Esse
posicionamento nos faz pensar que tais pessoas ndo tém a percepcdo de que por
meio da literatura, as criancas podem ter ajuda de como identificar e discriminar
toques abusivos, dai o critério de usar livros que contenham enredos preventivos
(SOMA; WILLIAMS, 2017).

Na subcategoria “resisténcia dos responsaveis pelas criangas”, com relacéo a
idade para determinados assuntos, o receio das gestoras esta no pos-trabalho com
as criancas, de modo que ha certa preocupa¢do sobre como 0s responsaveis vao
encarar o trabalho da Educacédo Sexual escolar. Assim, € basilar a compreensao dos
profissionais das escolas sobre a necessidade de se trabalhar esses temas, pois,
como afirma Furlani (2016), é de responsabilidade do professor auxiliar no processo
de desenvolvimento da crianca e trazer esses conhecimentos conforme o
desenvolvimento da criancga.

No contexto da resisténcia quanto a faixa etaria, apoiamo-nos na Teoria de
Wallon que trabalha com cinco estagios: impulsivo emocional (0 a 1 ano); sensorio-
motor e projetivo (1 a 3 anos); do personalismo (3 a 6 anos), categorial (6 a 11 anos);
da puberdade (11 anos em diante). No entanto, deter-nos-emos no estagio do
personalismo, que envolve a faixa etaria das criancas do CMEI, e por ser nesse
estagio que a crianca passa a compreender que € diferente de outros seres, passa a
construir sua subjetividade, “[...] inicia-se o processo de discriminagéo entre o eu e 0
outro, tarefa central do personalismo — separando-se, distinguindo-se do outro [...],
gue se revela no uso insistente de expressdes como eu, meu, nao etc.” (BASTOS,
DER, 2012, p. 39).

Esse contexto, discutido por Wallon no estagio do personalismo, se refere a
quando a crianga vai enriquecer e construir sua personalidade, por meio da

consciéncia corporal de forma gradativa, sendo esta completada pela capacidade



99

simbdlica, conjunto essencial para o desenvolvimento da pessoa. Segundo os estudos
de Bastos e Dér (2012, p. 39), é por meio da percepgao corporal que da “[...] condi¢ao
fundamental para tomada da consciéncia de si, para o processo de diferenciagéo eu-
outro, e pode ser compreendida como preludio da constituicdo da pessoa”. Neste
sentido, a crianca progressivamente vai tomando consciéncia de si como sujeito
social.

Na teoria walloniana, a pessoa evolui constantemente. Nesse estdgio, hd um
intenso trabalho afetivo e moral. Com isso, Bastos e Dér (2012, p. 45) chamam a
atencao sobre a crianga, de modo que ela “[...] ja sabe distinguir entre o que deve ser
e sua vida secreta, isto é, sabe dissimular sentimentos e atitudes que poderiam ser
desaprovados pelo adulto, guardando-os para si”. Posto isso, os profissionais da
escola precisam reafirmar a compreensao e ter embasamento de que ela tem
condicBes de ter orientacfes sobre a Educacdo Sexual, sobre sexualidade, violéncia
sexual.

Nas palavras do proprio Wallon (2007, p. 198), fica evidente que é preciso

considerar o desenvolvimento infantil a partir de varias perspectivas:

E contra a natureza tratar a crianga fragmentariamente. Em cada idade, ela
constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessao de suas idades,
ela é um Unico e mesmo ser em curso de metamorfoses. Feita de contrastes
e de conflitos, a sua unidade serd por isso ainda mais susceptivel de
desenvolvimento e de novidade.

Para ampliar um pouco mais os estudos, Wallon (2007) também referenda a
importancia da pré-escola para o desenvolvimento, por ser um ambiente rico e
diversificado, que oferece as oportunidades de conviver com os seus pares (BASTOS;
DER, 2012). A escolha pela teoria walloniana se deve ao fato, portanto, de perceber
a crianca contextualizada, ou seja, cultural, histérica, social, afetiva.

Desmistificar a ideia de a crianga nao ter idade para estudar, ser orientada
sobre a violéncia sexual demanda certa urgéncia. O fenbmeno dessa forma de
violéncia ndo escolhe cor, género, credo. Nega-la infringe seu direito a sexualidade e
a afetividade, que Ihe é inerente. Para Ippolito (2014, p. 58), “[...] ndo se fala de
sexualidade em familia, na escola ou nos lugares de formagéo, enquanto se respira
sexualidade em todos os lugares onde as criangas e os adolescentes convivem”, ou
seja, os abusos acontecem onde ndo ha dialogo, ndo ha conversa com as criancas.

Quanto mais se discutir, debater e problematizar os aspectos da sexualidade —
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incluindo a violéncia sexual — mais esse tema se tornara acessivel aos alunos, além
de trabalhadores da educacdo. Com esse movimento de potencialidade de “falar
sobre”, o cuidado, a protecdo e o combate a violéncia sexual ganhardo espaco cada
vez maior nas instituicdes escolares e complementardo o papel social pedagogico.
Nessa categoria, ponderamos, em nossas reflexdes, a urgéncia em trabalhar a
educacado sexual nas escolas. No entanto, pesquisas (SILVA; NETO, 2006) revelam
gue esses aspectos pouco — ou quase nada — sao discutidos com as criangas nas
instituicdes de ensino por motivos varios. Ao analisar 65 teses e disserta¢des sobre
educacao sexual na escola, Silva e Neto (2006) apontam profissionais despreparados
tanto na formacé&o inicial quanto na continuada. O trabalho do autor e da autora
conclui, dentre outras coisas, que quando se trata da Educacédo Infantil e das séries
iniciais do Ensino Fundamental, as discussbes sobre sexualidade s&o muito
pequenas. Cerca de 17% dos trabalhos analisados pontuam esse aspecto nessa
etapa de ensino. E preciso maior investimento em pesquisas no Ensino Superior, por
conta da qualificacdo de futuros “[...] profissionais e também pela participacdo de
docentes da universidade na formacdo continuada e no desenvolvimento de
programas em nivel de extenséo e de especializacdo” (SILVA; NETO, 2006, p. 194).

Ainda nas palavras do autor e da autora,

Varias dissertacdes e teses referem a importancia de a universidade assumir
a formacé@o dos profissionais ao lado dos programas oficiais. Para tal, &
necessario, entre outros fatores, a sensibilizacdo e a preparagdo dos
docentes da Educacdo Superior, que também ndo foram formados para o
trabalho com a tematica. Mais ainda, a formag&o inicial é prioritaria [...], pois
€ preciso assegurar que os profissionais ja saiam de seus cursos preparados
para tal abordagem. Assim, a inclusdo da educacdo sexual nos cursos de
graduacdo é fundamental (SILVA; NETO, 2006, p. 195).

Mas, o que acompanhamos na atualidade — em nivel de Brasil — é a
inferiorizagdo dos estudos de género e sexualidade nas escolas, 0 que acaba por
afastar — cada vez mais — a educacao sexual dos curriculos e documentos oficiais, a
partir de tentativas de insercéo de projetos e programas que buscam homogeneizar
as pessoas que compdem a escola, sem considerar a diversidade humana,
principalmente em relagdo a aspectos relacionados a sexualidade.

Um exemplo bastante atual € o Programa Escola Sem Partido (EsP). Esse
Programa esta na Camara Legislativa como um Projeto de Lei (BRASIL, 2019) e visa,

dentre outras agles perversas, o silenciamento de questdes relacionadas a género,
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sexualidade, violéncia sexual, de maneira a buscar amordacar docentes e
profissionais da educacéo para nao discutirem temas tao necessarios.

Estudiosos da Educagdo manifestam-se de forma contraria ao Programa
Escola Sem Partido, de maneira a critica-lo duramente. Lima e Peroni (2018, p. 133),
por exemplo, apontam que o objetivo final do movimento “[...] € romper com a
possibilidade de construcdo de uma educacdo vinculada as questdes e valores
sociais, politicos e culturais existentes na diversidade, e que possibilitam o exercicio
de uma pratica democratica na escola” e, para isso, se utiliza de mecanismos de
intervencao e de participacdo — aspectos defendidos pela democracia — para sugerir
a nao criticidade em relacdo ao sistema capitalista e suas mazelas.

Ainda nessa direcao, Algebaile (2017, p. 71) destaca que o EsP visa ao “[...]
controle prévio da atividade escolar, da atividade docente e da discusséo educacional,
a partir da disseminagdo da ameacga de exposigcao publica e de criminalizagao” de
professores, 0 que vai totalmente contra as Leis oficiais que regulam a Educacao
brasileira.

Frigotto (2017) também se posiciona contra o Escola sem Partido e destaca
gue tal programa faz parte de um movimento maior, em que seus aspectos devem ser
percebidos por meio do contexto capitalista, inclusive a partir do desmonte dos direitos

sociais, adquirido por meio de lutas que ocorrem ha décadas no Brasil.

5.6 Percepcédo das gestoras quanto a educacao sexual nos CMEls

A gestdo na Educacdo Infantil demanda uma competéncia necesséria para
atuar nessa funcdo, pois se entende que a organizacdo escolar perpassa pelos
valores e pelas crencas de quem esté envolvido no ambiente escolar. Nas colocacdes
das gestoras, quanto a essa categoria, percebemos que ha uma abertura em se
trabalhar a tematica com as criangas, evidéncia tirada da pergunta: Do seu ponto de
vista, h& necessidade de se abordar essa temética no espago escolar? Conforme as

respostas:

G1-Sim! Trabalhando as informac¢des com a equipe escolar e familia das
criangcas como forma de prevencao;

G2-Sim! E muito importante a crianga conhecer seu corpo e saber que nem
todos podem tocéa-la;
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G3- Sim! Abordar esta teméatica € uma forma de prevencao e orientar, e deve
ser uma pratica cotidiana, pautada na defesa dos direitos das criancas e
adolescentes;

G4- A tematica € muito importante ser abordada na Educacéo Infantil, pois
trabalhamos com a prevencéo, orientando sobre os cuidados com o corpo e
com isso podemos evitar alguns casos de abusos com relacéo a crianga;

G5- Sim! E de suma importancia as criangas entenderem a respeito do seu
corpo e o respeito que os adultos devem ter ao corpo das criangas;

G6- Sim! Trabalhar o cuidado com as partes intimas, orientar ndo deixar
ninguém ter acesso, pessoas estranhas;

G7- Sim! Pois a todo momento vemos casos de criancas que foram
violentadas por pessoas préximas a familia. E nossa orientacéo é: ndo sentar
no colo do amigo do papai/maméae. N&o ir a lugar nenhum que néo seja com
0 pai ou a mae;

G8- Sim! Acredito que quanto mais cedo a crian¢a entender a respeito do
assunto, vai poder denunciar ou evitar o abuso;

G9- Sim! Devemos orientar a crianca desde a 12 infancia sobre os cuidados
COm seu corpo e 0s perigos que existem na sociedade.

Mediante as respostas das gestoras, analisamos que a concep¢do da
Educacao sexual ainda € voltada para a biologia, anatomia da crian¢a, sem descrever
suas particularidades, que tem sentimentos, curiosidades, sem perceber que a
educacao sexual busca evidenciar que a sexualidade € a busca pelo bem estar em
cada faixa etaria, de acordo com seu desenvolvimento e que afeto sempre é bom,
desde que ela queira e para além disso, minimizar o corpo da crianca em cabeca,
ombro, joelho e pé ndo oferece o conhecimento, ao seu desenvolvimento integral
(ARCARI, 2020).

Nas falas das gestoras em considerarem o trabalho da Educagéo Sexual, h&
uma intervencao pedagdgica por meio das professoras dos CMEIls, que, mesmo com
toda escassez de material adequado e formacao na tematica da sexualidade por parte
da DDPM, os CMEIs realizam uma intervencao escolar. Mas, como enfatizam Nunes
e Silva (2006), ndo cabe exclusivamente aos professores essa tarefa da formacao
cidada das criancas, mas também a todos os envolvidos no processo de escolarizacao
desses sujeitos de direitos.

Enfatizamos que, em momento algum, queremos responsabilizar as gestoras e
os profissionais da escola pela ndo protecdo e o combate da violéncia de forma
isolada, mas destacar também que ha asseguradas no Plano Municipal de Educacao
(PME) do municipio de Manaus (MANAUS, 2015) a¢Ges garantidas de como proceder

com a crianga vitima de violéncia doméstica e sexual. No entanto, 0 mesmo Plano
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Municipal ndo contemplou politicas publicas formuladas a capacitacdo dos
profissionais da Educacdo sobre violéncia sexual. Ainda esta garantida apenas na

teoria.

5.7 Campanhas de protecéo a prevencao e enfrentamento da violéncia sexual

Sendo a crianca considerada um sujeito de direitos por meio da legislacao, o
Brasil concretizou as acdes de protecdo a crianca com a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988) e o ECA (BRASIL,1990a), integrando e
ampliando os deveres do Estado e da familia, dando visibilidade para a sociedade civil
por meio dos movimentos sociais, das ONG, norteando que esses direitos ndo sao
favores e sim dever do Estado (IPPOLITO, 2014).

Destacando as leis maiores que ressaltam e resguardam os direitos das
criangas, as gestoras, em suas narrativas no questionario, as puseram em uma
categoria: campanha. Em suas respostas em relacdo a pergunta: Vocé conhece
alguma Politica Publica voltada para a Violéncia Sexual contra a crianca? as gestoras
G1, G2, G3, G4, G5, G6 e G7 inferiram que os CMEIs promovem por meio de palestras
e campanhas no més de maio, periodo este que muitos érgaos enfatizam o tema.

As gestoras G8 e G9 responderam que ndo lembravam de nenhuma lei
especifica no momento. Apenas a G1 destacou o Plano Nacional de Enfrentamento
da Violéncia Sexual Contra as Criancas. Entretanto todas receberam um material, mas
que, com a correria das atividades na escola, ndo ha tempo de compartilhar ou fazer
estudos com os demais profissionais da escola. Ai nos vem um questionamento: como
as escolas trabalhardo com o combate e enfrentamento da violéncia sexual se a
gestdo ndo materializar as leis, os dispositivos legais na praxis da escola?

Aqui vale destacar que ha uma lei federal que norteia o trabalho das escolas,
mas que infelizmente as gestoras ndo mencionaram. Esta lei federal é o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (bastante discutida por nds nesta dissertacdo), que
regulamenta e assegura os direitos das criangas. Neste ano de 2020, o ECA
(BRASIL,1990a) completou 30 anos, mas as escolas ndo subsidiaram seus
documentos amparados nessa lei, visto que as campanhas sdo passageiras, mas a
Educacdo Sexual é permanente.

Embora exista uma pequena abertura para debater sobre a violéncia sexual

contra as criangas na escola, as gestoras acabam referendando campanhas e
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palestras, restringindo sua aplicacédo por meio de datas ou semanas comemorativas.
N&o que esta pratica ndo seja valida, porém € insuficiente e bastante pontual.
Ressaltamos que temas associados a violéncia sexual contra criancas precisam estar
em debate na ordem do dia, de modo a perpassar as praticas pedagogicas cotidianas,
e contribuir para que se crie uma rotina de discussdes acerca do tema, mobilizando

as instituicdes escolares.

5.8 Entendimento acerca das tipificacOes de violéncia sexual

Esta categoria foi elaborada por meio da pergunta: O que vocé entende por
violéncia sexual, abuso, exploragdo sexual, pedofilia, estupro? Abaixo expomos as

respostas obtidas:

G1- Violéncia sexual é a obtencdo do ato sexual por violéncia ou coercao.
Pedcfilia é a pratica efetiva de atos sexuais com criancas. Abuso sexual € a
relagdo entre adultos e criangas. Exploracao sexual é a pratica sexual onde
o0 individuo obtém lucro.

G2- Violéncia sexual € a pratica do sexo sem autorizagdo. Pedofilia adultos
usando criancas. Abuso sexual quando a pessoa é obrigada a fazer sexo sem
querer. Exploracdo sexual é a venda do sexo por pessoas que contratam
criangas e jovens.

G3- Sao situacdes em que a crianga € usada como gratificacdo sexual de
pessoas. Exploracdo Sexual é caracterizado pela relagdo sexual de uma
crian¢a ou adolescente com adultos, através de um pagamento ou qualquer
beneficio.

G4- Toda acéo agressiva que coloque em risco a vida da crianca de forma
fisica, ou psicol6gica é um tipo de violéncia.

G5- Um desrespeito a crianga como um todo.

G6- Qualquer coisa que va contra ao bem estar, no que se refere, as partes
intimas e outros, como oral, ou anal, manipulagédo e etc.

G7- Violéncia sexual sdo violag8es de corpo, sexo a forga. Pedofilia é o sexo
realizado com criancgas, aliciamento. Abuso sexual sexo sem consentimento.
Exploracdo sexual fazer outra pessoa praticar sexo por dinheiro.

G8- E uma violagéo dos direitos sexuais da crianca. Pedofilia € um distarbio
psicologico. Abuso sexual é o ato de um familiar ou qualquer pessoa que
comete a violéncia sexual com uma crian¢a. Explorag@o sexual é um crime
sexual contra a crianga.

G9- é muito prejudicial ao desenvolvimento da crianca.

Convém nos determos em alguns conceitos, pois ha dificuldade de
compreender tais termos, fato que se refletiu nas respostas das gestoras, o que

endossa uma das nossas hipoteses: existe pouco conhecimento dos gestores dos
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CMEIs de Manaus-AM acerca da violéncia sexual contra criancas e adolescentes e a
falta de formacéo dos profissionais na area de violéncia sexual.

Nessa categoria, evidenciamos fragilidades nas respostas das gestoras. O que
de certa forma pode transparecer também na abordagem da escola uma fragilidade
ao repassar as criancas as vulnerabilidades as quais estdo expostas. Ainda ha um
siléncio no contextualizar o fenbmeno da violéncia no espaco escolar, por meio da
informac&o.

Compreender as tipificacdes €, de certa forma, para além de conceituar os tipos
de violéncia, mas reconhecer que essa violéncia tem como fatores agravantes: a
pobreza, familias em riscos, negligéncia, abusos de alcool e falta de politicas publicas,
situacOes essas em que muitas criangcas dos CMEIs estdo inseridas. Ao trabalhar a
prevencao na primeira Infancia, é preciso assegurar seus direitos, e entdo a escola

estara cumprindo seu papel socio-politico-pedagdgico.

5.9 A escola como rede de protecéo

Nessa categoria, houve divisdes nas respostas das gestoras. Ao responder a
pergunta “Vocé se sente apto a mediar situagOes acerca da Violéncia Sexual contra
criancas no seu ambiente de trabalho?”, Quatro gestoras disseram que estédo aptas a
mediar situacGes de conflito porque tém, na Secretaria, uma rede que da suporte e
orienta para, quando houver alguma situacédo dessa natureza, acionar de imediato a
DDZ-Leste II.

Na fala da participante G1, por meio de sua resposta ao questionario, registrou
que “além desse apoio, procura participar de cursos sobre esses assuntos (violagdo
dos direitos das crian¢as) que sdo de suma importancia”. No registro dessa gestora,
ao se referir a Rede de Protecdo, descreve-a como se a escola na qual esta inserida
nao fizesse parte dessa Rede. Aqui vale enfatizar que esse tripé engloba Familia,
Escola e Sociedade. Diante disso, gestores, professores, pessoal de servigcos gerais,
secretarios fazem parte da rede de protecao.

As outras gestoras evidenciaram que, mesmo com as orienta¢gdes recebidas,
receiam mediar essas situacdes devido ao envolto da escola se localizar numa area

vulneravel. Como descreve a fala das gestoras:
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G2- Nao estou preparada completamente. Buscaria orientacdo de
profissionais qualificados.

G6- Acredito que apta ndo, mas capaz de lidar com os casos se for
necessario.

G7- Sim e N&o! N&do porque as situacbes acerca da violéncia sexual
necessitam inicialmente de uma psicéloga, o que muitas vezes néo temos.

G8- Nao estou apta.

G9- Nao, tenho receio da violéncia que circunda o ambiente escolar.

As respostas nos possibilitam destacar que as mdltiplas facetas da violéncia
sexual e o medo de denunciar determinada violéncia ou suspeita contribuem para o
siléncio perante os direitos das criancas e assim invisibilizam os tipos de violéncia a
gue estao expostas as criancas. Percebemos que as gestoras acima citadas veem a
dendncia como uma ameaca e ndo como aliada ao enfrentamento da violéncia sexual.
No entanto, € uma realidade a que estdo expostas, por trabalharem em bairros de
periferia, a seguranca é muita incerta. Isso pode explicar o receio em denunciar uma
suspeita de violéncia sexual, mas ndo deve ser argumento justificativo para essa
denuncia ndo acontecer.

Quando fomos entregar os questiondarios, no entorno da maioria dos CMEls
havia usuarios de drogas, bébados e vendedores drogas. Em trés momentos de ida
ao encontro das gestoras, fomos abordados por pessoas querendo saber o que
estavamos fazendo naquela regido, e ao mencionar que éramos professores, gritaram
para os demais que estavam espalhados pela rua proxima das escolas para que nao
mexessem conosco. Nessa situacdo, ficamos com muito medo, e, desde entdo,
passamos a ir as demais escolas com blusas que nos identificassem como docentes.
Ao mencionarmos 0 acontecido com as gestoras, elas reforcaram a inseguranca em
determinadas atividades nas escolas, por justamente muitos daqueles homens e
mulheres que se encontram nessas condi¢cdes serem 0s responsaveis das criancgas.

Todavia vale refletir que a escola por si s6 pode ter dificuldades em realizar
atividades voltadas ao combate e a prevencéo da violéncia sexual, e para que faca
valer a garantia de direitos das criancas, necessita da integralidade dos 6rgaos
pertinentes que sdo Conselho Tutelar, CRAS, Delegacias etc. Vale destacar que o
ECA (BRASIL, 1990a) articula a¢gBes de politicas publicas para o cumprimento desses

direitos, juntamente com os 6rgdos governamentais e hdo governamentais.
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Outra fonte que poderia fundamentar e nortear o trabalho dos profissionais da
Educacdo seria o Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual contra
Criancas e Adolescentes — PNEVSCA (BRASIL, 2013), plano esse que se estrutura
em seis eixos estratégicos, denominados a seguir.

O seu primeiro eixo, intitulado PREVENCAO, tem como base o Artigo 70 do
ECA, que reconhece a necessidade de envolver as diferentes midias quanto a
prevencao da violéncia sexual e também qualificar os tipos de informacgé&o voltadas a
prevencao e fortalecimento da familia, bem como, inserir a escola nas acdes. Eixo
ATENCAO: reconhece a garantia do atendimento integral. Eixo DEFESA E
RESPONSABILIZACAO: ressalta as responsabilidades das instituicdes no ambito
nacional de fiscalizar, investigar e responsabilizar por meio dos dados obtidos nas
ocorréncias de violéncia sexual. Eixo COMUNICACAO E MOBILIZACAO SOCIAL:
constitui a base para a formacdo e a sustentabilidade do trabalho em rede. Eixo
PARTICIPACAO E PROTAGONISMO: fortalece os direitos das criancas e dos
adolescentes de terem o direito de opinido e expressao, o direito de participar na vida
familiar, a prépria incluséo da crianga dando sugestdes no processo de formulacéo de
programas de prevencdo e atendimento. Eixo ESTUDOS E PESQUISAS: busca
efetivar pesquisas qualitativas e quantitativas voltadas para a violéncia sexual contra
criancas e adolescentes (BRASIL, 2013).

Santos, Ippolito e Magalhdes (2014, p.125) discutindo o fenébmeno da violéncia

ser complexo, refletem que

[...] os 6rgdos que trabalham de forma isolada, ndo sdo suficientes para
atender e responder as demandas inerentes a esses segmentos sociais.
Existe um ditado que afirma que é preciso toda uma cidade se mobilize para
criar uma crianca. O mesmo deve ser dito em relacéo a enfrentar a violéncia
sexual contra criangas e adolescentes. Trabalhar isoladamente € insuficiente
para prevenir o abuso, para responsabilizar o autor de violéncia sexual, para
atender as vitimas ou para apoiar as familias a fim de evitar reincidéncias.
Sao essenciais, portanto, as articulagdes em rede dos servicos ja existentes,
a criacdo de redes territoriais de protecéo.

Portanto, a escola precisa articular suas estratégias de protecdo as criancas,
sem ter medo de denunciar uma suspeita ou um caso de violéncia sexual. Como
descrito nos relatos das gestoras, quando acontecem casos de violéncia, uma
porcentagem das familias pede transferéncia das escolas, deixando-as ainda mais em

vulnerabilidade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para se chegar as consideracoes finais desta dissertacdo, iniciamos o caminho
percorrido com as primeiras orientagdes, de maneira a delimitarmos o tema e colocar
a pesquisa em pratica. Mesmo eu sendo professora de Educacao Infantil desde a
época do Ensino Médio (antigo Magistério) no Instituto de Educacdo do Amazonas,
onde iniciei minha trajetdria na Educacéo, foi no proprio mestrado que se deu o contato
com a tematica aqui pesquisada e quao grande foi o impacto apoés iniciar as leituras,
estudos e fazer reflexdes quanto a pratica pedagogica nos CMEIs pelos quais passei.
Ao fazer essas reflexdes, pude averiguar que o caso vivenciado em 2009 foi uma
violacao de direito sofrido por uma de minhas alunas, situacéo essa que também néo
soube mediar e nem muito o que fazer e talvez outras criangas que precisaram de um
olhar mais atento passaram despercebidas por mim.

Com essas analises enquanto professora, as inquietacdes provocadas pelo
desafio de pesquisar um tema tdo desconfortavel, cruel e com tantos tabus, em que
as vitimas também sé&o criancas, fez-nos buscar compreender melhor a violéncia
sexual contra as criancas dentro do contexto dos CMEIs, sob a percepcdo das
gestoras. Ao tracar os objetivos, a metodologia, os autores nos fizeram formular a
problematica: Por que discutir temas como: violéncia, sexualidade, estupro, pedofilia,
exploracdo sexual na instituicdo escolar (CMEI)? Quais necessidades ha para abordar
sobre estes temas no universo infantil das escolas? O que as gestoras escolares
compreendem sobre a violéncia sexual contra criangcas? Dessa forma,
compartilhamos os resultados encontrados.

Com essa pesquisa, buscamos compartilhar e fomentar o debate e o
aprofundamento sobre a violéncia sexual contra criangcas nos Centros Municipais de
Educacao Infantil na cidade de Manaus-AM, pretendendo compreender, por meio do
guestionario aplicado as gestoras, o caminho para o enfrentamento a essa forma de
violéncia e discutir aspectos da prevencao das crian¢cas enquanto garantia de direitos.

Para tanto, também ha uma necessidade de compreender qual crianca e
infancia se esta buscando proteger, fortalecer. Como exposto no breve contexto
histérico na primeira se¢do, problematizamos que a concepg¢éo de criancgas e infancias
foi se modificando ao longo dos tempos, que € uma constru¢do social, historica,

politica, pois vai se modificando ao longo dos anos, de forma lenta, até chegar na
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concepcao de que ela é um sujeito de direitos, compreensdo essa interpretada por
desenvolvimento e lutas das sociedades, de todo modo, reiteramos que nao
buscamos encontrar uma origem, o marco inicial, porque seria um estudo impossivel
e poderiamos cair em contradi¢cdo. O que se buscou foi um estudo que mostrasse a
visibilidade (ou néo) que os adultos davam as criangas e suas infancias. Por isso,
iniciamos os estudos a partir do final da Idade Média que, segundo estudos de Ariés
(1987), foi o marco, descrevendo um sentimento de infancia que nao existia. Contudo,
percebemos que as criangas e as infancias sempre existiram, porque o olhar dirigido
a elas foi mudando de época em época.

A (in)visibilidade buscada nesse estudo sobre as criancas foi despertada ainda
mais quando, no Mestrado, foi proposto estudar, pesquisar sobre a violéncia sexual
contra esses seres tdo pequenos, que desde a “Antiguidade eram vistas como seres
silenciados, um problema” (RODRIGUES, 2012, p 44), que ndo € de agora que eles
sofrem infanticidio, incesto, rejeicdo, abandono. Contextualizar uma determinada
realidade sobre as violéncias que, em pleno século XXI, ainda vém sofrendo, chega a
ser assustador, e trazer as questdes da violéncia como um fendmeno, que independe
da classe social ela continua acontecendo, e nos fez trazer os conceitos sobre a
violéncia intra e extrafamiliar, a violéncia/abuso sexual, estupro, pedofilia e a
exploracdo sexual, que violam todos os direitos de uma crianca.

Ao contextualizar essa situacao de vulnerabilidade em que as criangas se
encontram dentro do espaco escolar, onde, muitas vezes, elas relatam o que vém
sofrendo. A pesquisa nos permitiu averiguar que as escolas pesquisadas, na medida
do possivel, buscam o enfrentamento a este fendmeno, contudo precisa se
reconhecer, legitimar que criancas sdo sujeitos de direitos, que aprendem, vivem,
consumem e atuam na sociedade, e que as criancas de hoje (século XXI) ndo podem
ainda ser vistas, pensadas como as mesmas da Idade Média, aquela que ja foi vista
como ser inferior, irracional e imaturo (ANGERAMI, 2011). a escola, familia ndo podem
impedi-las de usufruir de seus plenos direitos.

Compreendemos também que o enfrentamento, prevengcao e superagao por
partes das criancas em relagdo a violéncia sexual depende do posicionamento de
todos os envolvidos na escola, incluindo o Estado e as Secretarias de Educacgéo,
ONGs e a sociedade em geral. Em vista que os abusos s&o problematicos e

preocupantes, porque na sociedade esse tema continua sendo um tabu, pouco



111

discutido nas familias, nas escolas e na propria midia. Dessa forma, o cenario que
ainda temos é a permanéncia do problema: a violéncia sexual contra as criancas em
um numero bastante alarmante.

Outra dificuldade encontrada no decorrer da pesquisa e pela literatura
encontrada e estudada é a dificuldade de descobrir as violéncias, que, de acordo com
o Disque 100 (MDH, 2019), € devido ser em parte na familia, ou préximo a ela.
Portanto, quando a violéncia sexual acontece dentro de casa ou quando nao deixa
marcas fisicas aparentes, a descoberta dessa agressdo acontece em numeros
pequenos, sendo necessario um olhar atento por parte das pessoas que cercam a
crianca, e isso inclui os profissionais da Educacéo.

Uma alternativa, quando se trata da violéncia sexual, é uma discussdo a
respeito desse tema por meio da Educacéo Sexual, distinguindo os termos estupro,
pedofilia, abuso sexual, exploracdo sexual, educando sobre os limites dos corpos,
enfatizando a importancia da dendncia, conhecendo os 0Orgaos protetivos das
criangas. Que o Ministério da Educacao torne obrigatéria a Educagédo Sexual para um
ensino sobre a sexualidade desde a Educacao Infantil, e assim as criangas aprendam
mais sobre problemas a que estdo expostas.

Desta forma, entendemos que a Educacédo Sexual embasada na equidade e no
respeito é um direito prioritario de todos, e deva se iniciar desde a Educacao Infantil e
se estenda até a Universidade, em qualquer instituicdo, seja privada ou publica. Com
a pesquisa, inferimos que, mesmo considerando viavel trabalhar a educacéo sexual
desde a Educacdo Infantil e que a escola € um espaco oportuno para informar e
formar, as gestoras — em suas respostas escritas — demonstraram que essa
permanece no campo biolégico, sem muitas referéncias aos aspectos culturais,
sociais, politicos e histéricos. Inferimos também que elas as ndo se sentem
preparadas para mediar as situacfes de violéncia/abuso sexual, que ha uma
necessidade de mais informagdes/formacgdes para se trabalhar no contexto da sala de
aula, no espaco escolar, bem como existe a falta material.

Ressaltamos que as diretrizes e as politicas de enfrentamento a violéncia
sexual contra criancas afirmam que, para o combate a esse fenbmeno, é essencial
gue a educacéo sexual seja incorporada ao planejamento, ndo somente em datas
alusivas, de modo a favorecer formacéo inicial e continuada aos profissionais da

Educacao, oportunizando novos conhecimentos para uma melhor atuacao.
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Finalmente, ndo podemos deixar de mencionar ou até mesmo esquecer do
papel do Estado na Educacéo. O Estado, por sua vez, precisa, para além da afirmacao
dos direitos da cidadania e da promocéao da liberdade, igualdade e fraternidade, propor
politicas publicas que assegurem as escolas o trabalho para o enfrentamento a
violéncia sexual e que seja capaz de providenciar apoio, ajuda, colaboracédo, e néo
criar resisténcia a um trabalho necessario e urgente. Com a pesquisa realizada,
vislumbramos os esfor¢os que os profissionais realizam em meio as resisténcias de
um (des)governo. Essa resisténcia sé é possivel a partir de uma formacao adequada
a respeito das questdes da sexualidade, além de materiais especificos e um
planejamento democratico da Educacdo Sexual, buscando — a todo momento — a

protecdo dos direitos sexuais das criancas.
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD
y A* SUBSECRETARIA OF GESTAO EDUCACIONAL
DEPARTAMENTO DE GESTAC EDUCACIONAL
¥ Ao e Ypierse Menkis 2360 - Paacuz 10
MANALS CE2 RDANIGN - Manas - ATamnis

SEmMEnD Taklre M2 TN 20

TERMO DE ANUENCIA

A Secretaria Municipal de Educagic-SEMED/MANAUS-AM estd de
acerdo com a execugdo do Projeto de Pesquisa intitulado: “Vieléncia ssxual
contra criangas na idade pré-escolar; um olhar para o8 centros
municipais de educagéo infantil na cidade de Manaus/AM”, da ROSANA
TRINDADE DE MATOS, do Cursc de MESTRADO em EDUCACAQ, da
Universidade Federal do Amazonas - UFAN, e assume o compromisso de
apoiar o desenvolvimente da referida pesquisa nesta Instituicdo durante a
realizagao desta.

Declaramos conhecer e cumprir as Resolugoes Eticas Brasileiras, em
especial a3 Resolugdo 4662012 do CNS. Esta instituigao estéd ciente de suas
correspansabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto de
pesquisa. € de seu compromisso no resquardo da sequranga e bem-estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria
para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Manaus, 11 de outubro ce 2018.

| (s«?\

Marcionilia Bessa da Sitva
Dv. 1o Dpic de Gesfite EdusaninnaiDFGE
Decrete ge 11 dejuina de 2014 - SCMEDGS



UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ PlataPforma
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: VIOLENCIA SEXUAL CONTRA CRIANCAS NA IDADE PRE- ESCOLAR: UM OLHAR:
PARA OS5 CENTROS MUNICIPAIS DE EDUCACAO INFANTIL DA CIDADE DE

MANALUS/AM
Pesquisador: Rosana Trindade De Matos
Area Tem3tica:
Versio: 2

CAAE: 260628108.6.0000.5020
Instituig3o Proponente: FACULDADE DE EDLK}AQ.E.G— FACED / UFAM
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

MNumero do Parecer: 3.804.037

Apresentagdo do Projeto:

Resuma:

Esta proposta da pesquisa busca analisar come esta sendo a ampliago do conhecimento, as reflexdes, os
debates e o aprofundamento das

questies relacionadas a violéncia sexual contra criangas, além de discutir acerca do papel da escola frente
ao empoderamento das criangas quanto

aos alertas do toque, & o que pode afetar no processo educativo dessas criangas dentro do contexto da
Educacdo Infantil, nos Centros Municipais

de Educacdo Infantil (CMEI) da cidade de Manaus/AM, tendo como referéncia, também, a casa Mam3e
Margarida, que & uma Organizagio Nio

Governamental. Sendo a escola um espago de formagio de cidad3os/3s e de trocas de experiéncias, & de
suma importincia  urgéncia a efetivacio

de trabalhos sobre a tematica apresentada neste projeto, visando melhores condigbes de vida nas fases da
infancia & numa perspectiva que vise 3

promogio dos direitos da erianga, frazendo uma reflexio de que € a instituigio escolar o principal espago
para a prevengao contra a viokéncia sexual

infantil. A partir disso, essa proposta se baseia em uma pesquisa qualitativa e exploratoria, utilizando-se do
método de pesquisa de campo,

Enderego;  Rua Temssina, 435

Balrro:  Adriandpolls CEP: 50057070
UF: AM Municipio: MANAUS
Telefone: (92)3305-1181 E-mall: capufami@gmall.com
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~ MINISTERIO DA EDUCAGAO
S«rcnria.dc Educacio Continuada, Alfabetizagio, Diversidade ¢ Inclusio
Dirctoria de Politicas de Educagiio em Direltos Humanos ¢ Cidadania

Prezados as Gestores/as ¢ Profissionais de Educagio,

0 Minisierio da Educagdo par meio da Secrctaria de Educagdo Continuad,
Alfzhenzacio, Diversidade ¢ Inclusio tem o prazer de apreseatar o conjunto de
mazierizis do Programa Escola que Protege: fmpactos da Violéncia na Eyeola - Um
com Professores; Guia Escolar; ldentificacdo de Sinais de Abuso ¢
acda Sexwal de Criangas o Adolescentes: ¢ O ECA nas Eseolos  Perspectivas

ciplinares, Q envio dessas publicagics acontece em alendimento ds demandas
soresemiadas na subaglo 449 - Adguirir materiais ¢ equipanentos pedagdgicos de
SEpOric a0 processo diddtico de implantacdo da Lei 11.52507 nos anos jinais do

cnsing fundamental do Plano de Agdes Articuladas - PAR de sua rede de ensino.

Estes materiais contextualizam as diversas formas de violéncin no ambiente
escolar conta criangas e adolescenles ma perspectiva da promoglo dos direitos
humanos. Os lextos trazem. além de concepgdies teorico-metadoldgicas, reflexoes,
sugestdes de leiluns @ de atividades priticas a serem desenvalvidas em sala de aula ou
=m oulos espacos educativos. As publicagdes sugerem como notificar as suspeitas ou
czs0s de violéncia. orientando o que fazer ¢ para onde encaminhar as dendncias (passo &
pesso). Abordam temas como respeito as diferengas,_conflitos, disciplina no ambicote
escolzr, a relacio com a familia ¢ a comunidade e parimetros para @ elaboragdo de
Projctos de Intervenc2o Local para enfrentar a violéncin oa escola, entre oulras
1ematicas de relevincia.

Sezundo « Parecer do Consclho Nacional de Educagho que institui as
Diretrizes Nacionais para a Fducacdo em Diveitos Himanos, *ndo se pode ignorar a
persisténeia de uma cultura, construida bhistoricamente na Brasil, marcada por
privilégios, desigualdades, discriminagdes, preconceitos ¢ desrespeitos. (..) Assin,
considera-se que a mudanga dessa situagio ndo sc opera sem @ coniribuicio da
sducacio realizada pas instituigoes educativas, particularmente por meio da Educagdo
om Direitos Humanos”. Para contribuir neste debate, o Ministério da Educacio
disponibiliza csses materiais. voltades aos‘as pm.ﬁssiun;_nis_ de cducagio e a todosias
os a3 profissionais ligados/as a0 Sistema de Garantia de Direitos.

Nesse sentido, esta iniciativa representa mais um passo na busca por uma
aruzc3o mais gqualificada dos'as pmﬁssior!:us de educagiio com indicagdes sobre o que
fazer ¢ como atuar nessas situacdes. Ccm_vxd;amos a todos/as a discutir estas questdes ¢ 3
encontrar melhores respostas para contribuir em trajetorias educacionais exitosas pir
todos/as os/as estudantes do pais. Boa leitural

Clélia Brandio Alvarenga Craveiro
Diretora de Politicas de Educagio em Direitos 1Humanos ¢ Crdadama
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9.APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS - UFAM
FAULDADE DE EDUCACAQO - FACED _
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

QUESTIONARIO

IDENTIFICACAO

SEXO: ()F( )M

IDADE:

GRAU DE ESCOLARIDADE:

TEM ESPECIALIZACAO? CASO SIM, EM QUAL AREA?

INSTITUICAO EM QUE ATUA:

HA QUANTO TEMPO ATUA NESSA INSTITUICAO?

QUESTOES

1. A INSTITUICAO A QUAL VOCE TRABALHA OFERECE DISCUSSOES

E/OU PRATICAS SOBRE EDUCACAO SEXUALCOMO FORMA DE
LEVAR CONHECIMENTO PARA AS CRIANCAS? SE SIM, QUAL
ESTRATEGIA?

2. EM RELACAO AO ENSINO SOBRE A VIOLENCIA SEXUAL NO ESPACO
ESCOLAR, COMO OCORRE NA INSTITUICAO A QUAL VOCE
TRABALHA?

7 NAO OCORRE.
| OCORRE POR MEIO DE EXPLICACAO PREVIA PELO PROFESSOR
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] ESSA ATIVIDADE E FEITA APENAS NO DIA 18 DE MAIO

1 OCORRE NO MOMENTO DA RODINHA EM QUE CADA PROFESSOR
CONVERSA COM AS CRIANCAS NA SALA DE REFERENCIA

] OCORRE COMO ATIVIDADE COLETIVA NO PATIO DA ESCOLA POR
MEIO DE VIDEOS UTLIZANDO O PROJETOR

1 OCORRE DE OUTRA FORMA:

3. VOCE JA SE DEPAROU COM ALGUM CASO DE VIOLENCIA SEXUAL
NO CMEI EM QUE ATUA? SE SIM, COMO PROCEDEU?
( )SIM ( )NAO.

4. SE A RESPOSTA ANTERIOR FOR AFIRMATIVA, A CRIANCA
VITIMIZADA PERMANECEU NA ESCOLA OU SEUS/SUAS
RESPONSAVEIS SOLICITARAM TRANSFERENCIA?

5. VOCE BUSCA FORMACAO PARA OS PROFESSORES SOBRE:
EDUCACAO SEXUAL, VIOLENCIA, ABUSO, ESTUPRO? OU, ESSE TIPO
DE FORMACAO E OFERTADO AOS PROFESSORES POR MEIO DA
GERENCIA DE FORMACAO CONTINUADA NA DIVISAO DE
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO MAGISTERIO/ DDPM?




135

6. EM SUA OPINIAO, QUAIS AS PRINCIPAIS DIFICULDADES NO ENSINO
SOBRE VIOLENCIA SEXUAL, ESTUPRO, PEDOFILIA NA INSTITUICAO
EM QUE VOCE ATUA COMO GESTOR?

7. DO SEU PONTO DE VISTA, HA NECESSIDADE DE SE ABORDAR ESSA
TEMATICA NO ESPACO DA EDUCACAO INFANTIL? JUSTIFIQUE SUA
RESPOSTA.

8. VOCE CONHECE ALGUMA POLITICA PUBLICA VOLTADA PARA A
VIOLENCIA SEXUAL CONTRA CRIANCA? CASO SIM, QUAL?
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9. O QUE VOCE ENTENDE POR VIOLENCIA SEXUAL, PEDOFILIA, ABUSO
SEXUAL, EXPLORACAO SEXUAL?

10. VOCE SE SENTE APTO A MEDIAR SITUACOES ACERCA DE
VIOLENCIA SEXUAL CONTRA CRIANCAS NO SEU AMBIENTE DE
TRABALHO? JUSTIFIQUE.
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PREFEITURA SUBSECRETARIA DE GESTAO EDUCACIONAL

DEPARTAMENTO DE GESTAO EDUCACIONAL )
DIVISAO DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO MAGISTERIO
‘ GERENCIA D= FORMAGAQ CONTINUADA

SEMED ~;
&

retaria Municipal de
Educuquc Py 28

RESPOSTA A SOLICITACAO DE DADOS DE PESQUISA

SOLICITANTE: Rosana Trindade de Matos

ORIENTADOR: Professor Dr. Marcio de Oliveira.

INSTITUIQAO: UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

Respondemos a solicitagdo, conforme arguicdes aqui exposta para composicao de
dados da pesquisa intitulada “Violéncia Sexual contra criancas na idade
pré-escolar: um olhar para os Centros Municipais de Educacéo infantil da
cidade de Manaus — AM”, conforme segue:

Como a Secretaria Municipal de Educacédo de Manaus-AM realiza as acdes de
prevencao e enfretamento a violéncia sexual junto aos seus/suas docentes e
gestores dos Centros Municipais de Educacéao infantil (Qual departamento é
responsavel? Quem é responséavel na elaboracao?

A SEMED/MANAUS realiza acdes de prevencéao e enfrentamento a violéncia
sexual por meio de diversas a¢0es dos setores conforme descrito:

GAGPE -GERENCIA DE ATIVIDADES COMPLEMENTARES E PROGRAMAS
ESPECIAIS - GACPE

A Geréncia de Atividades Complementares e Programas Especiais - GACPE,
subordinada a Divisdo de Apoio a Gestao Escolar/Departamento de Gestéao
Educacional, coordena e executa programas especiais complementares ao
ensino. A GACPE fomenta projetos com objetivo de contribuir para a formacéo
integral dos estudantes da rede publica de educacgéo basica com acfes de
prevencao, promocao e atencdo a saude, bem como fomenta acbes de
enfrentamento as violéncias nas escolas. A GACPE também orienta quanto as
atividades técnicas das Bibliotecas Escolares, Livro Didatico e do Programa
Bolsa Familia, no tocante ao controle e monitoramento da frequéncia escolar,
condicionalidade da educacao. Para atendimento as acdes séo disponibilizados
slides e documentos que norteardo as escolas de informacdes.

PROGRAMA DE ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA SEXUAL INFANTO JUVENIL —
PAIR

O PAIR constitui-se em uma metodologia de articulacédo de politicas e de
intervencao de redes, assentada na Doutrina da Protecao Integral da crianca e
do adolescente, tendo por base os eixos do Plano Nacional de Enfrentamento a
Violéncia Sexual Infanto-Juvenil.

Este programa é uma parceria com o Governo Federal e embora esteja
destinado ao publico Infanto-juvenil, em Manaus abrange ainda o registros de
caso e enfrentamento a violéncia da Educacéo infantil ao Fundamental Anos
Finais.

CAMPANHAS NACIONAIS: “FACA BONITO”

A Campanha Nacional “Faga Bonito — Proteja Nossas Criancas e Adolescentes
da Violéncia Sexual”, que tem como objetivo chamar a sociedade para assumir

a responsabilidade de prevenir e enfrentar o problema da violéncia sexual
praticada contra criancas e adolescentes.
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DIVISAO DISTRITAL ZONAL - DDZs

PROJETO “OAB VAI A ESCOLA”

O projeto ‘OAB vai a Escola’ é desenvolvido pelas DDZs na SEMED/Manaus
desde 2011. Propicia palestras e a visita as escolas e Cmeis de advogados
membros da Ordem, visando difundir, de forma simples e com linguagem
adequada, licdes de cidadania e mensagens sobre os direitos mais basicos.
A acédo tem como publico-alvo os pais

dos alunos das duas unidades. As

tematicas das palestras tem o objetivo

de trazer informacdes pertinentes

sobre a violéncia e o abuso sexual,

bem como alertar os pais sobre o

cuidado que eles devem ter com seus

respetivos filhos.

GERENCIA DE FORMACAO CONTINUADA (GFC)/DIVISAO DE
DEENVOLVIMENTO

PROFISSIONAL DO MAGISTERIO (DDPM)

A Gerencia de Formacao Continuada da DDPM desenvolve acdes de formacao para
0S

profissionais da educacéo. Especificamente para o tema de Enfrentamento a
Violéncia

a Crianca, constituiu um grupo de trabalho formativo intitulado Diversidade que
executa as acdes de formacéo dentro desta tematica. Este grupo compde a Equipe
Formativa Rede Colaborativa de Formacgéo Continuada.

A depender do levantamento temético das formacdes, que ocorrem em interagcédo
direta na escola ou por encontros de escuta com os professores, outras frentes
formativas também trabalham o tema.

Como ocorrem as formagdes? De que forma se déo os encontros de
formacao?

As acdes de formacao ocorrem a partir de um levantamento de demandas junto ao
grupo de professores relacionadas ao tema por a¢des pré-determinadas como
palestras, oficinas, seminarios e campanhas.

Os encontros podem ser realizados a partir de turmas de professores, pedagogos ou
gestores ou para grupos de pais/alunos na escola.
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Como esta organizado essas acfes de formacgéao?

As formag0des sdo organizadas de formas diferenciadas de acordo com a fungéo de
cada setor/departamento, podem dar-se:

(1 Em calendério anual quando em parceria com o governo federal: campanhas
nacionais (GACPE); Acdes de Parceria Institucional Local;

[J Por projetos em calendario escolar (ESCOLA/DDZs, quando as ¢des sao
realizadas na escola por meios de palestras, oficinas, seminarios.

[1 Em Calendario Formativo Anual quando em acdes e estratégias formativas

junto aos educadores da rede (professores, pedagogos, gestores);

INDICACAO DE LEITURA

Diversidade Sexual, GEénero e Homofobia na Escola: reflexdes para a construcao de
uma

cultura de paz na escola

Mariscleide Brito dos Santos

Ticiana Araujo dos Reis

Trabalho de formiguinha: formagao continuada de docentes em sexualidade na rede
municipal de educacdo em Manaus / Ant work: continued teacher training of
sexuality

teachers on the municipal education network in Manaus

Rotondano, Erica Vidal.



